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 مستدلص البحث

لقراءة  اليالبا يتتيي  به تعتبر مادة التصريف من أىم الدادة الدراسية في اللغة العربية بأف
ف لا يكفي بذاكاء اليالب بل يهتم بوجود العوامل تكوين الجمل الدفيدة. تعلم التصريك 

في تعلم اللغة  التصريفالتصريف. يقوؿ بعض العلماء أف  ة علىجية كالداخلية الدشجعالخار 
 تدرياات العربية أمها كالنحو أبوىا أم ىي الدصدر الأساسي لتعلم اللغة العربية كتحتاج إلى

على الدعلم اىتماـ الخيوات كالأساليب في تعليم التصريف كما خاصة كمتنوعة. يناغي 
ليلاب في تعلم التصريف. كغتَىا التي تناسب في تعليم حتى ترقي قدرة ا Card Sortأسلوب 
معلم اختاار التصريف لكشف متتول اليالاتُ حتى يظهر مشكلة ضعف اليالاتُ كيحتاج 

 كيتتيي  الدعلم يوجو اليالاتُ إلى برنامج دراسي مناسب.

 Card Sort أسلوبالتصريف ماضيا أك مضارعا، : فتتايي الكلمات الم
Abstract 

Tashrif lesson is the most important material in learning Arabic language because it 

can helps students to overwhelm  reading skills and also makes students easier to 

organizer the right words in Arabic. Learning tashrif is not enough with intelligence 

but to understand it also affected by internal or eksternal factors that is particularly 

encouraging to the tashrif lesson. Some scientist said that tashrif lesson is the father 
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of Arabic and nahwu as a mother. In the sense that both science became a very basic 

science for learning Arabic. And need to practice specifically with the various 

learning models so its easy to understand. It’s proper for any tashrif's teacher to be 

aware of the methods like learning card sort model and each other that are 

appropriate to teach tashrif. So that can improve students's ability and difficulty. That 

way will make the teacher easier to direct their students and create relevant learning 

models. 

Keyword: tashrif madhi and mudhari'; card sort model.  

Abstrak 

Pembelajaran Tashrif dianggap suatu materi yang sangat penting dalam belajar 

bahasa Arab karena dengan mempelajarinya dapat membantu siswa dalam menguasai 

maharah qiraah dan juga memudahkannya dalam menyusun kalimat yang baik dan 

benar dengan menggunakan bahasa Arab. Belajar tashrif tidak cukup dengan 

kecerdasan siswa saja akan tetapi untuk dapat memahaminya juga dipengaruhi oleh 

faktor internal dan eksternal yang sangat mendorong terhadap pembelajaran tashrif. 

Sebagian Ulama’ mengatakan bahwa ilmu sharaf/tashrif adalah ayah dari bahasa 

Arab dan ilmu nahwu diibaratkan sebagai Ibunya, dalam artian bahwa kedua ilmu 

tersebut menjadi ilmu yang sangat mendasar untuk belajar bahasa Arab dan 

diperlukan untuk melatih secara khusus dan dengan bermacam model pembelajaran 

agar dapat dengan mudah memahaminya. Sepatutnya bagi setiap guru yang 

mengajarkan tashrif harus memperhatikan metode atau model pembelajaran seperti  

model pembelajaran card sort dan sebagainya yang sesuai untuk mengajarkan tashrif, 

sehingga dapat meningkatkan kemampuan siswa dalam memahami tashrif. Dan 

sangat dianjurkan kepada setiap guru untuk menguji siswa agar guru mengetahui 

tingkat kemampuan dan kesulitan yang terdapat pada setiap siswa, dengan begitu 

guru akan lebih mudah dalam mengarahkan siswanya dan menciptakan model 

pembelajaran yang relevan. 

Kata kunci : tashrif madhi atau mudhari’, model card sort. 
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 مق م 
ىو تحويل الاصل  التصريفكالنحو. ف التصريفأىم علوـ اللغة العربية ىو علم  منك   

قاؿ العلماء في كتاب جام   1مقصودة لا تحصوؿ إلا بها. مثلة مختلفة لدعانيالواحد إلى أ
ىو علم بأصوؿ التعرؼ بها عن صيغ الكلمات العربية كأحوالذا التي  التصريفالدركس العربية "

      كػتَث( ) لعلةمن التصريف كالإعلاؿ )حذؼ حرؼ ا عراب كلا بناء كياح  فيهاليتت بإ
 -يدد  -مدمثل: ) ،ؿ حرؼ في  حرؼ آخر من جنتو) إدخا : يورث (. كالإدغاـكالأصل
مكانو، مثل: إزالة  حرؼ، ككض  آخر مددا ( كالإبداؿ ) -يددد -مدد :الأصلك مدا( 

 2(.)دعاء( كالأصل )دعاك
أف التصريف ميزاف العربية، كبو معرفة أصوؿ كلاـ العرب من الزكائد كمن الدعركؼ"

ككانت التصريفات لذا مقاـ ىاـ في  3."الداخلة عليها، كلا يوصل إلى معرفة الاشتقاؽ إلا بو
معرفة اللغة العربية، لذالك فلابد على متعلمي اللغة العربية أف يتييركا التصريفات سييرة 

 جيدة ليفهموا اللغة العربية عامة كيقدركا على قراءة الكتب الغربية خاصة.
سلوب عنصر من العناصر الدهمة في عملية  التعليم  كالتعلمم. كفيها ررؽ أك كأما الأ

أساليب متنوعة لتدريس اللغة الأجناية. كعملية التعليم كالتعلمم تحتاج إلى استعماؿ  اليرؽ أك 
الأساليب الدناساة للوصوؿ إلى الأىداؼ الدراسية، لأنها تلعب دكرا كاتَا لتحقيق النجاح في 

 ا الددرس في تحقيق أىداؼ التعلم.لتعلم حي  يتتعتُ بهالتعليم كا

                                                           
، الأستاس على متن التصريف للعزىمتن البناء و ، ـ ملا عاداالله الدنقزل، كابراىيم بن عاد الوىابالإما 1

  13ق(،ص.665مياعة اكسها كلواركا، )سماراغ: مكتاة ك 
، الجزء الاكؿ، الياعة الأكلى، )بتَكت:الدكتاة العصرية صيدا، جامع ال روس  العربي غلاييتٍ، مصيفى ال  2

 10(، ص .2005
 26ـ(،ص.1987،)بتَكت: مؤستة الرسالة، الياعة الأكلى التصريففي  المفتاتحعلى توفيق الحمد،   3
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كىذه تدؿ على أف الددرس ليس فقط منتقل الدعارؼ إلى ذىن اليلاب بل عليو أف  
يحاكؿ سلوكهم كتدافعهم كتهيئة غرفة التعلم بالتركر. كلذذا من أىم الأمور أف نجاح اليلاب 

تيير تيايقو في حياة اليومية. لذالك في التعلم ليس بنتيجة ممتازة من الاختاار بل أيضا ي
لتحقيق الأىداؼ الدرجوة. ككاف في ىذه الرسالة  درس أف يتتعمل الأساليب الدناساةعلى الد

ماضيا   فى تعليم اللغة العربية لتًقية تعليم التصريف Card Sortيريد الااح  استخداـ أسلوب 
 كاف أك مضارعا.

 
 التصريفتعريف  

"كمعناه    كيشتَ إليها قوؿ تعالى"كتصريف الراحح كالتحابلغة ىو التغيتَ التصريف
كأما إصيلاحا ىو تغيتَ أحواؿ الكلمة إلى   تغيتَه من حاؿ إلى حاؿ كمن جهة إلى جهة.

  4.الكلمات الدتعددة ليناؿ بها الدعتٌ الدراد كما ينالو إلا بها
حي   تكوينها  من العلوـ العربية الذم ياح  عن بنية الكلمة من  التصريفإف علم 

يتناكؿ مااح  الإسم  فهوبغتَىا فى الكلاـ،  مختلفة دكف علاقتهاصور  بذاتها  كتحويلها إلى
ؼ الحرؼ كالأسماء الدعرب كالفعل الدتصرؼ لأنها يقالاف التحويل من ىيئة إلى  أخرل، بخلا

 .التصريفكالأفعاؿ الجامدة فإنها لا تتناكؿ علم 
كمعناه تغيتَه من  أخرل،  لغة ىو تحويل الكلمة من صورة إلى صورة كأما التصريف

لى جهة. كأما إصيلاحا:  تحويل الأصل الكلمة  الواحدة  إلى  إ حاؿ إلى حاؿ كمن جهة

                                                           
4
 Muhtarom Busyra, Sharaf Praktis Metode Krapyak (Yogyakarta : Menara Kudus, 2002) 

hal: 21 
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 –فاَىِمه  –فػَهْمنا  –يػَفْهَم   –فَهِمَ  :الفَهْم   صورة متعددة لتدؿ على معاف مختلفة كتحويل
  5ذلك. كما أشاها إِفػْهَمْ  –مَفْه وْهـ 
لمة الواحد إلى امثلة ىو تحويل الاصل الك التصريفبناء على بياف التابق، فنقوؿ  

أىم عنصر في تعليم اللغة العربية لكي  التصريفمختلفة لدعاف مقصودة كلا تحصوؿ إلا بها، ك 
تفيد إلى سهولة  التصريفينجح في تعليمها خاصة في القراءة. كالتصريف ىي نوع من علم 

 في القراءة كتصحيح في القراءة.
 

 التصريف أهمي   وأه اف تعليم
 تصريفالأهم  تعليم 

لظاط الكلاـ  كسيلةليس من غاية ىدؼ التعليم، كإنما ىو  التصريفإف علم 
كتصحيح الاساليب فى الكلاـ كصوب اللتاف على الاخياء فى القراءة الصحيحة بجانب 

على الحدكد الذل يعتُ على تحقيق  التصريفعلم النحو الذل يقارنها.كلذلك يتتعمل علم 
  6 .ىذه الغاية

من أهمية العلوـ العربية، لأف عليو الدعومؿ  التصريف"قاؿ مصيفى الغلايتُ فى كتابو: 
فى ضاط صيغ الكلاـ كمعرفة  تصغتَىا كالنتاة إليها كالعلم بالجموع القياسية كالتماعية 

 7 .ؿ أك إدغاـ أك إبداؿ"كالشاذة كمعرفة ما يعتًل الكلمات من إعلا

                                                           
،  الجزء  الأكؿ، الياعة  الأكلى )مصر: دار  الكتابة  العربية، التصريفتيسير  عاد  التم   التناارى.    5
  8( ص.1990

 7(، ص.1989: دارالدعرفة الجامعية، )بتَكت التصريفتطبيق العاد الرجر،   6
 9.. ص1989لجزءالاكؿ، الياعة الثانية كالعثركف، بتَكت، ا جامع ال روس العرابي ،مصيفى الغلا يتُ،   7
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مهم جدا لدن يريد أف يتعمق فى دراسة اللغة العربية، بأف قواعد  التصريفإف علم 
ذا يؤثر فى قدرة كى .تاح  عن تغيتَات الكلمات  كتحويلها الى صور مختلفة التصريف

 شخص فى فهم اللغة العربية لأف تغيتَ شكل الكلمات يؤثر فى الدعانى.
 
 التصريفتعليم  أه اف

لو أغراض مهمة فى تعليمو، ك على كجو عاـ فإنو  يهدؼ لدعرفة  التصريففإف 
كعلى كجو  الكلمة ك معرفة تغيتَ الكلمات، كفهم معانى الكلمات، كتنمية شركة اللغوية.

 :يهدؼ لتحقيق ما يلي التصريفاف خاص ك
متاعدة التلميذ على إدراؾ الخياء فيما يقرء كيتم  كاجتنب ذلك فى حديثو ك  -1

 .قراءتو ككتاتو
 .ضاط الكلاـ كصحة النيق كالكتابة -2
 .زاحدة ثركة اللفظية كاللغوية كتدريب على الاثقاؽ -3
ة الأمثلة كالتايقات ذلك عن رريق زاحدة معلومات عن رريقك تثقيف التلميذ  -4

 8.الدفيدة
ىي عصمو اللتاف كالكلاـ من الاخيأ فى التغيتَ شفواح   التصريفكمن فائدة تعلم 

 كاف أـ تحريراح كاف. 
للغة العربية مهما جدا لدن يتعلم ا التصريفإعتمادا على شرح التابق نعرؼ أف علم 

لى صور مختلفة، التي تأثر إلى قدرة اليلاة في عن تغيتَات الكلمات كتحويلها إ بأنها تاح 
لتعرؼ على تغيتَ الكلمات  التصريففهم اللغة العربية خاصة في القراءة. إما أىداؼ تعليم 

 كفهم معنها، كلإدراؾ الخياء فيما يقرء كيتم  كيتحدث كيكتب.
                                                           

 200. دارالدعرفة الجامعية، ص: طرق ت ريس اللغ  العربي كراح إسماعيل.  8
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 أنواع الفتعل
الفعل ىو كلمة دلت على معتٌ فى نفتها كاقتًنت باحد الازمنة الثلاثة كىي  كاف

َـ. الحاؿ نحو يػَق وْ ـ ك الاستقااؿ نحو ق مْ كالداضى نحو قاَ
9 

أنواع كىى:  أف الفعل من حي  نوعو تنقتم إلى ساعة التصريفعلماء كلقد قتم ال
 .صحيح أك مضاعف أك مثاؿ أك أجواؼ أك ناقص أك ملتوم أك مهموز

 الصحيحفعل   -1
حرؼ علة كىو الواك كالياء كالالف كلا همزة نحو ىو ما ليس فيو تضعيف كلا 

 ذَىَبَ ك دَحْرجََ، كىو كالتالم بمعتٌ كاحد.
 ضاعفالدفعل   -2

كمضاعف الرباعى  فالدضاعف تنقتم على ضربتُ مضاعف الثلاثى
فالدضاعف الثلاثى ىو ما تجانس مقابلا عينو كلامو نحو فػَرَّ إصلو فرَرَ 

مقابلا فائو كلامو الاكلى كمقابلا عينو   سكمضاعف الرباعى كىو ما تجان
 كلامو الثانية  نحو صرصر كزلزلز.

 الدثاؿ فعل  -3
قابلة فائو حرؼ علة نحو كَعَدَ كيَتَرَ سمى بو الدماثلة  الحرؼ ىو ماكاف فى م 

 الصحيح فى عدـ تغتَه  كفى إحتماؿ الحركات.
 الأجواؼ فعل  -4

ىو ماكاف فى مقابلة عينو حرؼ علة نحو قاَؿَ ك بَاعَ أصلهما قوؿ كبي   
 .لوجولو أل كسيو من الحركؼ الصحيحسمي بو لخ

                                                           
9
ـ(، 2007)الحرمتُ: الياة الثالثة، ، الكَوَاكِبُ ال ُّريَُِّّ  شرح متمم  الأجرومي محمد بن أحمد بن عاد الاارل،   

 7.ص
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 الناقص فعل  -5
قابلة لامو حرؼ علة نحو رَخ و ك رَضَى ك دَعَا ك رَمَى كاف فى م ىو ما

أصلهما دَعَوْ ك رَمَىَ سمى بو لنقصاف آخر حركفو حالة الجزـ  نحو لم يػَغَزْ كلم 
 يػَرَمِى أك لنقصاف الحركة منو حالة الرف  نحو يػَغَز  كيػَرْمِى ك يَخْشَى.

 اللفيف فعل  -6
لتفاؼ قػَوَل سمى بو لال ك و رَكَ عينو كلامو حرؼ علة نح ماكاف فى مقابلة ىو

 .أحد حرؼ العلة فيو بالاخر
 الدلتول  فعل  -7

نحو كشئ ككجى كيتمى   فى مقابلة فائو كلامو حرؼ علةاف ىو ماك
 باللفيف الدقركؽ لإقتًاؽ أحد حرؼ العلة عن الآخر.

 الدهموز  فعل  -8
ء اك فى ىو ماكاف أحد حركفو الاصيلة همزة فاف كانت فى أكلو فمهموذ الفا

ذه كسيو  فمهموز العتُ أك فى آخره فمهموز الاـ نحو أَخَذَ كسَأَؿَ كقػَرأََ فه
  .الابنية لرموعة فى ىذا الايت

كاعلم أف الابنية الاتية للفاعل فاذا أردت بناء فعل للمفعوؿ ك يتمى المجهوؿ فاكتر 
أفعل يفعل  من الداض ما قال آخر كإضمم  حرؼ الدضارعة نحو فعل يفعل كضرب يضرب  ك 

نحو ضورب يضارب  كىكذا الى  كأكرـ يكرـ  ك فعل يفعل نحو شدد يشدد كفوعل يفاعل
 10.آخر

 
                                                           

 -سنقافورة: ، )الحرمتُالتصريفالسلسل الم خل فى علم  أبي حامد محمد ابن القاضى محمد الياس الجاكل،  10
 2-3جدة اندكنيتيا( ص.
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 ثم الفعل ينقتم إلى قتمتُ:
 الذل يكوف أصوؿ حركفو ثلاثة نحو ضَرَبَ.الفعل الثلاثى كىي  -1
 الفعل الرباعى ك ىو الذل جوىر حركفو أربعة نحو دَحْرجََ. -2

الرباعى ك كل كاحد منهما ىي لررد ك مزيد فيو، ك المجرد ىي الذل لا أما الثلاثى ك 
يكوف زاحدة فى اصوؿ حركفو كدَحْرجََ، أما مزيد فيو ىو أف زيد على أصوؿ حركفو حرؼ 

دا، ك كل كاحد منهما إما سالم أك غتَ سالم، كالتالم ىو ما سلمت حركفو الأصلية فصاع
 11التى تقابل بالفاء كالعتُ كالاممن حركؼ العلة كالذمزة كالتضعيف.

 
 التصريف   أبواب

علم أف أبواب التصريف خمتة كثلاثوف أبواب كيلخص إلى ساعة أقتاـ كىي كما إ
 تلي: 
 أبواب: )المرتب  الأولى الثلاثيات المجردة( وهي ستت  -1

لازما نجو  لاا نحو ضَرَبَ زَيْده عَمْراَ، كقد يكوفللتعدية غا لأكؿ فتح كترةا الااب -1
 .جَلَسَ زَيْده 

نحو   دية غالاا نحو ضرب زيد عمرا، كقد يكوف لازماللتع تح ضمالااب الثانى ف -2
 .زَيْده  رجََ خَ 

نحو   كقد يكوف لازما فػَتَحَ زَيْده الاَابَ  فتح للتعدية غالاا نحوفتح  الااب الثال  -3
يكوف  كىذه الااب يشتًط فيو أف .ذَىَبَ زَيْده  قد يكوف لازما نحو ذَىَبَ زَيْده.

                                                           
11
دكف  )الحرمتُ:، شرح الكَيْلَانِِ لتصريف العزىالإماـ القدكة الرباني أبى الحتن على بن ىشاـ الكيلانى،  

 2( ص.مكاف
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كالذاء كالعتُ كالحاء كالغتُ  الخلق كىي الذمزةمن حركؼ عتُ فعلو أك لامو حرفا 
 12.شاذ كالخاء نحو سَأَؿَ يَتْأَؿ  كمَنََ  يَدنَْ   كأَبَى يََْبَى 

لازما   وفيككتر فتح كىو للتعدية غالاا نحو عَلِمَ زيد الدتئلة كقد   الااب الراب  -4
 .كَجِلَ زَيْده 

كقد   ا فاضلاكىو للتعدية غالاا نحو حَتِبَ زَيْده عَمْرن  ةكتر كتر الااب الخامس   -5
 .نحو كَرِثن زَيْده  يكوف لازما

حَت نَ زَيْده.يكوف إلا لازما نحو كىو لا  الااب التادس ضم ضم -6
13 

 عشر بابا: الثلاثيات  المزي ة( وهي  إثنا )المرتب   الثاني    -2
الااب الأكؿ بزاحدة همزة القي  في أكلو للتعدية غالاا نحو أَكْرََـ زَيْده عَمْرنا كقد  -1

للوجداف  نحو شَى الرمجَِل  ك أمَْ حَ الرمجَِاؿ  كللصتَكرة نحو يكوف لازما نحو أَصْاَ 
العتُ  الرجا  نحو أحصد الزرع كالإزالة نحو أشكينو كللكترة نحو اتخلتو كللجنونة

 الجاَريِةَ . كللتعريض نحو أَبَاعَ 
رَوَؼَ  نحو فى الفعلللتكثتَ  الااب الثانى بزبادة حرؼ كاحد من جنس عتُ فعلو -2

ب زيد  الاا غلق كفى الدفعوؿ نحوموت الا بل  كفى الفاعل نحو زَيْد  الْكَعْاَة  
 .نحو كجدت  الله فزعتو كللاعتفادنحو  نحو فرحتو كللتلبكللتعدية 

شاركة  بتُ  الإثنتُ  غالاا  الااب  الثال   بزاحدة  الألف  بتُ الفاء  كالعتُ  لل -3
 14.قاَتػَلْه م  الله ا كقد يكوف للواحد نحوقاَتَلَ زَيْده عَمْرن  نجو

                                                           

 4...ص.السلسل الم خل أبي حامد محمد ابن القاضى محمد الياس الجاكل، 12 

 5...ص.خلالسلسل الم  أبي حامد محمد ابن القاضى محمد الياس الجاكل،  13

 5-6...ص. خلالسلسل الم أبي حامد محمد ابن القاضى محمد الياس الجاكل،  14
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الفاء كالعتُ للمياكعة كىي حصوؿ  زاحدة الذمزة فى أكلو كالتاء بتُ الااب الراب  -4
الشيء عن تعلق الفعل الدتعدل بمفعولو نحو جمعت الابل فإجتم  ذلك   أثر

 إِحْتَصَم وْا.كبمعتٌ تفاعل نحو  إِكْتَتَبَ دة  الداالغة فى الدعتٌ نحو كلزاحالابل 
كلو للمياعة نحو كَتَرَتْ الزَجَاج  احدة الذمزة كالنوف فى أبز  الااب الخامس -5

 فاَنْكَتَرَ.
الااب التادس بزاحدة الذمزة فى اكلو كحرؼ كاحد من جنس لاـ فعلو لداالغة  -6

 اللازـ كقيل للالواف نحو إحمر زيد اك للعيوب نحو اعور زيد.
عتُ فعلو بتُ الفاء  الااب التاب   بزاحدة التاء فى اكلو كحرؼ آخر من جنس -7

 15كالعتُ للتكلف نحو نعلت متئلة بعد متئلة كللانقلاب كتحجر اليتُ.
الااب الثامن بزاحدة الياء فى أكلو كالالف بتُ الفاء كالعتُ للمشاركة بتُ الإثنتُ  -8

 يْده كَعَمْر كْ كنحو تَصَالَََ الْقَوْ ـ.فصاعدا نحو تػَاَاعَدَ زَ 
الااب التاس  بزاحدة الذمزة كالتتُ كالتاء فى أكلو للتعدية غالاا نحو إِسْتَخْرجََ زَيْده  -9

َاؿ  كقد يكوف لازما نحو إِسْحَجَرَ اليِتُْ .
 الد
الااب العاشر بزاحدة الذمزة فى أكلو كحرؼ آخر من جنس عتُ فعلو كالواك   -10

 التُ كالاـ لداالغة اللازـ يقاؿ إِعْشَوْشَبَ الْأَرْض  إذا كثر الناات. بتُ
الااب الحادل عشر بزاحدة الذمزة فى أكلو كالواكين بتُ العتُ كاللاـ لداالغة  -11

 اللازـ إجلوذت الابل أل سَارَتْ سِتَاْن سَريِػْعنا.
من جنس لاـ  الااب الثانى عشر بزاحدة الذمزة فى أكلو كالالف كحرؼ آخر -12

.  16فعلو فى آخره لداالغة اللازـ
                                                           

 7-8...ص.السلسل الم خل أبي حامد محمد ابن القاضى محمد الياس الجاكل،  15

 8-9...ص. السلسل الم خل أبي حامد محمد ابن القاضى محمد الياس الجاكل،  16
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 )المرتب  الثالث  الرباعيات المجردة وهي باب واي (  -3
الااب الاكؿ :حرؼ ماضية أربعة أصلية للتعدية غالب نحو دَخْرجََ زَيْده الَحجَر    -1

 زما نحو دَرجََ زيَْده أم خَضََ .كقد يكوف لا
 )المرتب  الرابع  الرباعيات المزي ة وهي ثلاث ابواب ( -4

الااب الاكؿ بزاحدة التاء فى أكلو للياكعة نحو دحرجت الحجر أم دكرتو    -1
 .فتدحرج ذلك الحجر

نحو الااب الثانى بزاحدة الذمزة فى أكلو كالعتُ بعد العتُ كالاـ الاكلى للمياكعة   -2
 .حرجمت الابل فاحرنجم أم إرتد بعضها على بعض كاجتمعت

الااب الثال  بزاحدة الذمزة فى أكلو ك حرؼ آخره من جنس لامو الثانية فى آخره   -3
 .17 لداالغة الازـ نحو إقشعر جلد الرجل اذا إنتشر ماالغة

 18الرباعي  المجردة لملحق ديرج هي ستت  أبواب:  -5
فوعل يفوعل فوعلة كفيعالا موزنو حوقل يحوقل حوقلة كحيقالا الااب الاكؿ:   -1

بزاحدة الواك بتُ الفاء كالعتُ كبناؤه  كعلامتو أف يكوف ماضيو على أربعة أحرؼ
 .للازـ نحو حوقل زيد

كبييارا  كفيعالا موزكنو بيير يايير بييرةفيعل يفيعل فيعلة الااب الثانى:   -2
علامتو أف يكوف ماضيو على أربعة أحرؼ بزاحدة الياء بتُ الفاء كالعتُ كبناؤه ك 

 .للتعدية فقط  نحو زيد القلم أم شقة

                                                           
 9-10...ص. السلسل الم خل أبي حامد محمد ابن القاضى محمد الياس الجاكل،  17

  10مػ، مكتاة الحكمة، سورابااح. ص. 665، سنة متن البناء و الأستاستىالإماـ  ملأ عاد الله التًنقزل،  18
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جهور يجهور جهورة كجهوار  فعوالا موزكنوك  : فعوؿ يفوعل فعولةل الااب الثا  -3
كعلامتو أف يكوف ماضيو على أحرؼ بزاحدة الواك بتُ العتُ كالاـ كبناؤه للتعدية 

 .نحو جهور زيد القرآف
عثتَة كعثيارا كعلامتو  فعيلة كفيعالا موزنو عثتَ يعثتَ : فعيل يفعيلالااب الراب   -4

أربعة أحرؼ  بزيدة الياءبتُ العتُ كالاـ كبناؤه للازـ نحو أف يكوف ماضيو على 
 .عثتَ زيد أم رل 

فعلالا موزكنو جلاب يجلاب كجلاابا كعلامتو ك : فعلل يفعلل فعللة الااب الخامس -5
أف يكوف ماضيو على أربعة أحرؼ بزاحدة حرؼ كاحد من جنس لاـ فعلو فى 

 .س الجلاابآخره كبناؤه للتعدية فقط نحو جلاب زيد إذا لا
: فعلى يفعلى فعلية كفعلاء موزنو سلق يتلق سلقية كسلقاء ااب التادسال -6

كعلامتو أف يكوف ماضيو على أربعة أحرؼ بزاحدة الياء فى آخره كبناؤه للازـ 
 .قط نحو سلقى زيد أم ناـ على قفاهف

 :  أبوابالرباعي  المزي ة لملحق ت يرج وهي خمس -6
أف  كنو تجلاب يتجلاب تحلااا كعلامتويتفعلل تفعللا موز : تفعلل الااب الاكؿ  -1

يكوف ماضيو على خمتة أحرؼ بزاحدة التاء فى أكلو كحرؼ آخر من جنس لاـ 
 .بناؤه للازـ نحو تجلاب زيدك فعلو فى آخره 

: تفوعل يتفوعفوؿ تفوعلا موزكنو تجورب يتجورب تجوربا كعلامتو الااب الثانى  -2
أحرؼ بزييادة التاء فى أكلو كالواك بتُ الفاء كالعتُ  أف يكوف ماضيو على خمتة
 .كبناؤه للازـ نحو تجورب زيد
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كعلامتو أف : تفيعل يتفيعل تفيعلا موزكنو تشيين يتشيين تشيينا الااب الثال   -3
أحرؼ بزييادة التاء فى أكلو كالواك بتُ الفاء كالعتُ يكوف ماضيو على خمتة 
 .كبناؤه للازـ نحو تشيين زيد

علامتو أف   موزكنو ترىوؾ يتًىوؾ ترىوكا ك : تفعوؿ يتفعوؿ تفعولاالااب الراب   -4
يكوف ماضيو على خمتة  أحرؼ بزييادة التاء فى أكلو كالواك بتُ الفاء كالعتُ 

 .كالاـ كبناؤه للازـ نحو ترىوؾ زيد
ف : تفعلى يتفعلى تفعليا موزكنو تتلقى يتتلقى تتلقيا كعلامتو أالااب الخامس  -5

يكوف ماضيو على خمتة  أحرؼ بزييادة التاء فى أكلو كالياء فى آخره كبناؤه للازـ 
 .نحو تتلقى زيد أم ناـ على قفاه

 :لملحق ايرنجم وبابان -7
: إفعنلل يفعنلل إفعنلالا موزكنو إقعنتس يقعنتس إقعنتاسا الاكؿالااب  -1

كالنوف بتُ العتُ  لوستة أحرؼ بزاحدة الذمزة فى أك  كعلامتو أف يكوف ماضيو على
كالاـ كحرؼ آخر من جنس لا فعلو فى آخرىو كبناؤه لداالغة اللازـ لانو يقاؿ 
قعش الرحل إذاخرج صدره فى الجملة كيقاؿ اقعنتس الرجل إذا خرج صدره 

 .كدخل ظهره ماالغة
: إفعنلى يفعنلى إفعنلاء موزكنو إسلنقى يتلنقى إسلنقاء كعلامتو أف الااب الثانى -2

كالنوف بتُ العتُ كالاـ كالياء  ة الذمزة فى أكلوماضيو على ستة أحرؼ بزاحد يكوف
 فى آخرىو كبناؤه للازـ نحو إسلنقى زيد.

أف أبواب التصريف ىي خمتة كثلاثوف أبواب كثم يلخص إلى  كمن الإعتاار التابق
من إثنا عشر  ساعة أقتاـ. فالثلاثيات المجردة تتكوف من ستة أبواب، كالثلاثية الدزيدة تتكوف
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أبواب، كالرباعية المجردة تتكوف من بابا كاحد، أما الرباعيات الدزيدة تتكوف من ثلاث أبواب، 
 كالرباعيات المجردة لدلحق دحرج تتكوف من ستة أبواب، إما رباعيات لدلحق.

تدحرج تتكوف من خمتة أبواب، كلدلحق إحرنجم تتكوف من باباف. كمن ىذا الشرح 
 لى خرائط الدفاىم كما يلى:ف نلخص إئأيدكن 
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 طرق تعليم التصريف 
أما في تعليم التصريف ىناؾ ررؽ تعليمية يتتخدمها الددرس لكي ناجحا في عملية 

 التعليمية، كينقتم ررؽ تعليم التصريف إلى ثلاثة أقتاـ كىي كما يلى:
 القياسية اليريقة  -1

كىذه اليريقة ىي التي تادأ بعرض قاعدة التصريف أكلا كتعليمو 
 19للتلاميذ، ثم تأتى الأمثلة التوضيحية بعد ذلك تيايقا لذا.

 يدؿ على حصوؿ في الزماف الداضى.مثاؿ: فعل الداضى ىو كل فعل 
 يعيي مثاؿ: كتب، فعل، ضرب كغتَىا.

 اليريقة الإستقرائية  -2
كىي التى تعرض فيها الأمثلة أكلا لدناقشتها، كاستخلاص النتائج لوصوؿ 

الإستنتاج، نا يكوف بالدلاحضة كالدقارنة، ثم إلى القاعدة بعد ذلك، فالادء ى
القاعدة في مواقف لغوية مما لك، ثم تيايق تلك كيَتى القانوف أك القاعدة بعد ذ

 مثالا: يكتب محمد الرسالة حالاثلة. 
ثم يلخص أف الفعل الدضارع ىو كل فعل يدؿ على حصوؿ في الزماف 

 الحاضر أك الإستقااؿ.
 
 
 
 

                                                           
-ق1420القاىرة: دار الفكرل العربى تعليم العربي  و ال ين،  رشدل أحمد رعيمة ك محمد سيد مناع.  19

 244ـ ص.2000
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 اليريقة التدرياات  -3
كتدعيم تثايتها عنده، فر لدهارة التى تعلمها الفرد، ك تدريب ىو كسيلة لح

أىداؼ رريقة التدرياات تدكتُ اليلاة من أف يتيير على علمو بشأنها. ك ما ت
  20.الأنماط اللغوية التى تعلمها في الفصل

أف ررؽ تعليم التصريف ينقتم إلى ثلاثة أقتاـ كىي اليريقة  كمن اعتاار التابق
القياسية كاليريقة الإستقرائية كاليريقة التدرياات. كيختار الااح  في ىذا الاح  رريقتتُ، 
ىي رريقة الإستقرائية كرريقة التدرياات. كفي عملية التعليمية فالادء ىنا تعرض فيها الأمثلة 

الدقارنة، ثم الإستنتاج، كيَتى القانوف أك القاعدة بعد ذلك، ثم أكلا لدناقشتها بالدلاحضة ك 
 تيايق تلك القاعدة في مواقف لغوية مما ثلة كبعد ذلك يَتي الددرس التدرياات. 

 
 Card Sort مفتهوم أستلوب 

الأسلوب ىو رريقة منظمة كمنهجية لتحقيق الأىداؼ، ككسائل تنفيذىا لإجراء   
كالأسلوب ىو رريقة متتخدمة  .من أجل تحقيق أىداؼ التعليمالتفاعلات التعليم كالتعلم 

لأنو يَخذ مكانا في إيصاؿ التفاعل التًبوم، كيدكن  .لدل الدعلم لتقدنً الدركس لليلاب
تفتتَ أساليب التعلم كوسيلة تتتخدـ الدعلم لاجراء اتصالات م  اليالاب أثناء 

 21التدريس.
الأنشية التعاكنية التي يتتخدمها الدعلم في التعليم من ناحية ىو Card Sort  أسلوب

الدفاىيم كالخصائص، كالتصنيف، كالحقائق، أك مراجعة معلومات حوؿ الكائنات، كالحركة 

                                                           
 -ق 1420ت ريس العربي  التعليم العام نظريات و تجارب.  رشدل أحمد رعيمة ك محمد سيد مناع.  20

 245ـ، الياعة الأكلى: دار الفكر العربى، ص.2000
21

 Departemen Agama RI, Metodologi Pendidikan Agama Islam (Jakarta: Direktorat Jendral 

Kelembagaan Agama Islam, 2002), Hal : 88.   
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كفي التعلم أف يؤكد الدعلم لليلاب نشارا  بإعياء كل رالب بياقة  22الدهيمنة. الادنية
 تحتوم فيها معلومات حوؿ الدواد الدراسية. 

اىتماـ متناـ ك  لذاكرةتعزيز اك تتهل لليلاب على الفهم  فبياقة أ كسيلة كباستخداـ
كاف الدعلم ماينا   سلوبكباستخداـ ىذا الأ 23العلاقة بتُ الدادة كالعالم الوقعي. يدكن أف يقدـك 

عملية التعلم. ككذلك أف  الدواد التي لم يفهمها اليلاب فيعلى الدواد التي تحتاج إلى تناقش أك 
تتاعد معلم اليلاب على فهم دركسهم كالداف  في التعلم باستخداـ بياقة في الدمارسات 

 التعليمية.
 

 Card Sort إجراء أستلوب 
من أنشية تعاكنية تدعو اليلاب إلى الدشاركة في عملية Card Sort  وباستخداـ أسل

التعليم كالتعلم بشكل سري . كىذا الأسلوب أف ينمي ركحا تعاكنيا بتُ اليلاب في التعلم 
أف Card Sort  كتاادلا في الدعارؼ الدختلفة. لذلك، يناغي على الددرس في تيايق أسلوب

 ، كىي: Strategi Pembelajaran Aktif في كتابيراعي بعض خيوات ىامة كما ذكرت 
 يعػد الددرس كسيلة بياقة كفقا لعدد اليلاة. -1
 يقدـ الددرس لكل اليلاة بياقة التي فيها الدعلومات. -2
بياقة م  نفس تحرؾ في الفصوؿ الدراسية كإيجاد كييلب الددرس رلاب بأف   -3

أك بتماح رلاة أف يجدكا  أف يعلن تلك الفئة من  قال لددرسيدكن . )الفئة
 .(بأنفتهم

                                                           
22

 Hisyam Zaini,Strategi Pembelajaran Aktif,(Yogyakarta: Insan Madani, 2008). Hal : 50. 
23

 Nina Latifah, Pengaruh Penggunaan Media Kartu Terhadap Penguasaan Mufradat Siswa 

Kelas VII  Sleman Kota, Skripsi, Pendidikan Bahasa Arab, UIN Sunan Kalijaga Yogjakarta, 2005, Hal 

:11  
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 بأف يقدـ أماـ الفصل. اياقة م  نفس الفئةيَمر الددرس اليلاب ب -4
 24.النقاط اليلاة تقدـعلى الددرس أف  -5

 
 وعيوبهCard Sort  ستلوبأ مزايا أستلوب

 فهي:Card Sort  إف لكل أسلوب التعليم مزااحه كعيوبو، أما مزااح أسلوب أسلوب
 .سهلة لددرس في أتقنت الفصل -1
 في تنفيذ عملية التعلم. لددرس سهلة -2
  .سهلة لددرس في شرح الدرس -3
 سهلة لليلاة في فهم الدرس. -4
 اة أخرل.يلاة بيلالتنشئة الاجتماعية بتُ ال -5

 كأما عيوب ىذا الأسلوب فهو كما يَتي:
 رلاب اىتماما مزيدا كقد لا يجد اليالب اىتمامو.يحتاج   -1
 كثتَ الأكقات في اعداد كسيلة الاياقة.  -2
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 لخاتم ا
مما لا شك أف تعلم التصريف أىم الدادة من الدواد في تعلم اللغة العربية. لذا يجب أف 

را للاىتماـ بأم مواد أخرل. كالدادة التصريف لا يكفي بذكاء يكوف الاىتماـ بها متاي
قدرة تعلم اليالب بل يهتم بوجود العوامل الخارجية كالداخلية الدشجعة على تعلم التصريف. 

التصريف بتُ اليالب كالآخرين لا يتاكم بعضهم باعض. فأصاحت الدتاكاحت بينهم 
على الدعلم أف يهتم بالخيوات كالأساليب مختلفة باختلاؼ صعوباتهم في التصريف. فيناغي 

الخاصة كلأغراض الدنشودة في تعليم التصريف. من خلاؿ تعليم التصريف، غرض استخداـ 
الاختاار يعتٍ لكشف متتول اليالاتُ حتى يظهر مشكلة ضعف اليالاتُ كيتتيي  الدعلم 

 يوجو اليالاتُ إلى برنامج دراسي مناسب.
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 لمراجعا
 

 لمراجع العربي ا -أ 

السلسل الم خل فى علم  أبي حامد محمد ابن القاضى محمد الياس الجاكل، دكف التنة،
 جدة اندكنيتيا. -، الحرمتُ:سنقافورةالتصريف

 ، مكتاة الحكمة: سورابااح. متن البناء و الأستاستى، 665الإماـ  ملأ عاد الله التًنقزل، 

شرح الكَيْلَانِِ شاـ الكيلانى، دكف التنة، الإماـ القدكة الرباني أبى الحتن على بن ى
 الحرمتُ: دكف مكاف. ،لتصريف العزى

متن البناء و الأستاس على ق، 665الإماـ ملا عاداالله الدنقزل، كابراىيم بن عاد الوىاب، 
 سماراغ: مكتاة كمياعة اكسها كلواركا.متن التصريف للعزى، 

ت ريس العربي  التعليم العام  ،ـ2000 -ق 1420 رشدل أحمد رعيمة كمحمد سيد مناع،
 ، الياعة الأكلى: دار الفكر العربى.نظريات وتجارب

القاىرة: تعليم العربي  وال ين، ـ، 2000-ق1420رشدل أحمد رعيمة كمحمد سيد مناع، 
 دار الفكرل العربى.

 ، بتَكت: دارالدعرفة الجامعية.طرق ت ريس اللغ  العربي إسماعيل، دكف التنة،  زكراح

 بتَكت: دارالدعرفة الجامعية. ،التصريفالتطبيق ، 1989 د الرجر، عا



22 
 

 

، الجزء  الأكؿ، الياعة  الأكلى مصر: دار  التصريفتيسير ، 1990عاد التم  التناارى، 
 الكتابة  العربية.

، الجزء الأكؿ، الياعة الأكلى، بتَكت: التصريفالمفتاتح في ، 1987على توفيق الحمد، 
 عة الأكلى.مؤستة الرسالة، اليا

الحرمتُ: ، الكَوَاكِبُ ال ُّريَُِّّ  شرح متمم  الأجرومي  ،2007 محمد بن أحمد بن عاد الاارل،
 الياة الثالثة.

لجزءالاكؿ، الياعة الثانية كالعثركف، ا جامع ال روس العرابي ،، 1989مصيفى الغلا يتُ، 
 بتَكت.

 الدكتاة العصرية صيدا.، بتَكت:جامع ال روس  العربي ، 2005مصيفى الغلاييتٍ، 
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