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 إهداء
إلى أبي المكرم يسري وأمي المكرمة صفنيزار اللذين ربياني صغيراً،  .1

حفظهما الله وأبقاهما في سلامة الدين والدنيا والآخرة، وإلى إخوتي  
 .وأخواتي جميعًا

وإلى كل أساتذتي وأستاذاتي الذين علموني العلوم النافعة مع الصبر   .2
 .والإحسان 

على  .3 جزيلًا  شكراً  أشكرهم  وزملائي،  أصدقائي  جميع  وإلى 
 مساعدتهم لي في إنجاز هذه الرسالة، وجزاهم الله خير الجزاء.
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 شكر وتقدير 
 بسم الله الرحمن الرحيم

والإحسان،  بالتقوى  وأمرنا  عربيًا  القرآن  أنزل  الذي  لله  الحمد 
 والصلاة والسلام على رسول الله وعلى آله وأصحابه أجمعين، أما بعد؛

فيشكر الباحث الله عز وجل على نعمه وتوفيقه حتى تمكن من 
بعنوان:   الرسالة  هذه  أساس  إتمام  على  المفردات  تدريس  مواد  "تطوير 

Contextual Learning    وTask-Based Learning    في الفصل السابع بـ
MTs Darul Ulum Banda Aceh"  ، وهي مقدمة للحصول على شهادة

بجامعة   العليا  الدراسات  ببرنامج  العربية  اللغة  تعليم  قسم  في  الماجستير 
 الرانيري الإسلامية الحكومية بندا آتشيه. 

يقدم الباحث بجزيل الشكر والتقدير إلى المشرف الأول فضيلة   و
الدكتور محمد فجر الفلاح، الماجستير، وإلى المشرفة الثانية فضيلة الدكتورة  
مخلصة، الماجستير، اللذين لم يبخلا عليه بالتوجيه والإرشاد والملاحظات  

  خير الجزاء.القيمة منذ بداية كتابة هذه الرسالة حتى انتهائها، فجزاهما الله
العليا ورئيس قسم  الدراسات  الباحث مديرة برنامج  كما يشكر 
العلم   من  قدموه  ما  على  والموظفين  المحاضرين  وجميع  العربية  اللغة  تعليم 

 والتسهيلات طوال فترة الدراسة. 
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ويشكر الباحث أيضًا رئيس مدرسة دار العلوم المتوسطة الإسلامية  
ببندا آتشيه ومدرّس اللغة العربية وطالبات الفصل السابع على مساعدتهم 

 في إجراء هذا البحث الميداني.
وأخيراً، يشكر الباحث والديه الكريمين وأسرته وجميع أصدقائه على 
دعمهم ودعائهم. ويرجو الباحث أن تكون هذه الرسالة نافعة له وللقارئين، 

 والله ولي التوفيق. 

 م 202٦ أغسطس 20بندا آتشيه،  
 ه ـ 1448ربيْع الْأوَّل  ٦
 

الباحث 
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 مستخلص البحث باللغة العربية 

  Task-Basedو Contextual Learning تطوير مواد تدريس المفردات على أساس

Learning في الفصل السابع بـ MTs Darul Ulum Banda Aceh 
 241004022/: توكو ألفِ النور  اسم الباحث/رقم القيد

 : الدكتور محمد فجر الفلاح الماجستر المشرف الأول

 : الدكتورة مخلصة، الماجستر المشرفة الثانية 
 ج
 

 MTs Darul ينطلق هذا البحث من فجوةٍ بين تطلُّبات المنهج وواقع تعليم المفردات بـ

Ulum Banda Aceh ٍإذ يحفظ طلاب الفصل السابع المفردات ولا يوظِّفونها في جمل ،
من إنشائهم ولا في مواقف تواصلية حقيقية، لافتقار المدرسة إلى مادةٍ مُقنَّنةٍ للمفردات  
واعتمادها على كتابٍ مقرَّرٍ عامٍّ بعيدِ السياق عن البيئة المعهدية. ويهدف البحث إلى 

واد تدريس المفردات القائمة على التعلُّم السياقي والتعلُّم  التعرُّف على إجراءات تطوير م
القائم على المهامّ، وعلى استجابة الطلاب نحوها، وعلى فاعليتها في ترقية قدرتهم على 

الباحث منهج البحث والتطوير  .المفردات   (Research and Development) اتَّبع 
م، ومجتمعه  202٦/202٧وأُجري البحث في العام الدراسي   ،ADDIE معتمداً نموذج

- مئتان وواحد وخمسون طالباً وطالبةً، وعيّنته القصدية ثماني عشرة طالبةً من الفصل السابع
والبعدي. 2 القبلي  الاختبارين  ذات  الواحدة  المجموعة  تصميم  وفق  الفاعلية  وقيُست   .

ة تحكيم الخبراء المصوغة وفق مقياس ليكرت وجُمعت البيانات بالمقابلة والملاحظة، واستبان
رباعي في ثمانية جوانب وأربعة وثلاثين مؤشراً، واستبانة استجابة الطلاب، والاختبارين  
القبلي والبعدي؛ ثم حُلِّلت بمعادلة النسبة المئوية للكفاية، ومعادلة الكسب المعدَّل لهيك،  

وأسفر البحث عن مادةٍ تعليميةٍ بعنوان "التعارف" تتألَّف    .واختبار "ت" للعينات المرتبطة
من كتاب المادة التعليمية وأوراق عمل الطالبات ودليل المعلّم، في ثلاث وحداتٍ بنُيت  
وفق دورة ويليس )ما قبل المهمّة، ودورة المهمّة، والتركيز اللغوي(. وبلغت نسبة تحكيم  

المحتوى   التصميم  ٩٩٫04خبير  وخبير  الطلاب  ٩0٫٦3٪،  واستجابة   ،٪83٫33 ،٪
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بمعامل كسبٍ   ٦8٫33إلى    38٫8٩وجميعها في فئة "ممتاز". وارتفع متوسط الدرجات من  
في الفئة المتوسطة، ودلَّ اختبار "ت" على فرقٍ دالٍّ إحصائياً )ت =    0٫48معدَّلٍ قدره  

(. وارتفع كذلك  2٫٥3، ود كوهين =  0٫001أقلُّ من    p، و1٧، ودرجة الحرية  10٫٧٥
، وتَردِ  0٫44بمعامل كسبٍ معدَّلٍ قدره    ٧3٫33إلى    ٥2٫22متوسط الأداء الشفهي من  

هذه النتيجة مساندةً لا متغيّراً مستقلًا. وتقُرأ هذه الفاعلية في حدود تطبيقٍ اقتصر على  
ية بالإفادة من المادة، ويقترح تجريب الوحدة الأولى، ويوصي الباحث معلّمي اللغة العرب

 الوحدات الثلاث على عيّنةٍ أوسع بمجموعةٍ ضابطة. 

المفتاحية:   السياقي، الكلمات  التعلُّم  الكلام،  مهارة  المفردات،  التعليمية،  المواد  تطوير 
 .ADDIEالتعلُّم القائم على المهامّ، نموذج 
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 باللغة الإندونيسية  مستخلص البحث 

Pengembangan Bahan Ajar Mufradat Berbasis Contextual Learning 

dan Task-Based Learning pada Kelas VII di MTs Darul Ulum 

Banda Aceh 

Nama Penulis / NIM : Teuku Alvinnur / 241004022 

Pembimbing I : Moch. Fajarul Falah, M.A, Ph.D 

Pembimbing II : Dr. Mukhlisah, MA 
 

Penelitian ini dilatarbelakangi kesenjangan antara tuntutan 

kurikulum dan kenyataan pembelajaran mufradat di MTs Darul 

Ulum Banda Aceh: siswa kelas VII mampu menghafal mufradat, 

tetapi belum mampu menggunakannya dalam kalimat susunan 

sendiri maupun situasi komunikatif nyata, karena madrasah belum 

memiliki bahan ajar mufradat terstandar dan pembelajaran bertumpu 

pada buku teks umum yang konteksnya jauh dari kehidupan 

pesantren. Penelitian ini bertujuan mendeskripsikan pengembangan 

bahan ajar mufradat berbasis Contextual Learning dan Task-Based 

Learning, mengetahui respons siswa terhadapnya, serta menguji 

keefektifannya dalam meningkatkan penguasaan mufradat. 

Penelitian menggunakan metode Research and Development dengan 

model ADDIE, dilaksanakan pada tahun ajaran 2026/2027 dengan 

populasi 251 siswa dan sampel purposif kelas VII-2 berjumlah 18 

siswi. Keefektifan produk diukur menggunakan One-Group Pretest–

Posttest Design. Data dikumpulkan melalui wawancara, observasi, 

angket validasi ahli berskala Likert empat tingkat yang mencakup 

delapan aspek dan 34 indikator, angket respons siswa, serta pre-test 

dan post-test penguasaan mufradat, kemudian dianalisis dengan 

rumus persentase kelayakan, N-Gain Hake, dan uji-t sampel 

berpasangan. Hasil penelitian berupa bahan ajar At-Ta'aruf yang 

terdiri atas buku materi ajar, LKPD, dan modul ajar dalam tiga bab 

yang disusun mengikuti siklus Willis (pre-task, task cycle, language 

focus). Validasi ahli materi memperoleh 99,04% dan ahli desain 

90,63%, sedangkan respons siswa 83,33%, seluruhnya berkategori 

sangat baik. Rata-rata nilai meningkat dari 38,89 menjadi 68,33 
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dengan N-Gain 0,48 berkategori sedang, dan perbedaannya 

signifikan secara statistik (t = 10,75; db = 17; p < 0,001; d = 2,53). 

Sebagai temuan pendukung, rata-rata performa lisan yang direkam 

dengan rubrik maharah kalam juga meningkat dari 52,22 menjadi 

73,33 dengan N-Gain 0,44. Keefektifan ini dibaca dalam batas uji 

coba yang hanya mencakup bab pertama. Bahan ajar ini 

direkomendasikan bagi guru bahasa Arab, sedangkan peneliti 

selanjutnya disarankan mengujicobakan ketiga bab pada sampel 

lebih luas dengan kelas kontrol. 

Kata Kunci: Pengembangan Bahan Ajar, Mufradat, Maharah 

Kalam, Contextual Learning, Task-Based Learning, ADDIE.
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 باللغة الإنجليزية  مستخلص البحث
Developing Mufradat Teaching Materials Based on Contextual 

Learning and Task-Based Learning for Grade VII at MTs Darul 

Ulum Banda Aceh 

Author/Student ID : Teuku Alvinnur / 241004022 

Supervisor I : Moch. Fajarul Falah, M.A, Ph.D 

Supervisor II : Dr. Mukhlisah, MA 
 

This research addresses the gap between curricular demands and 

actual vocabulary instruction at MTs Darul Ulum Banda Aceh, 

where seventh-grade students can memorise vocabulary yet cannot 

use it in their own sentences or in genuine communication, since the 

school lacks standardised materials and relies on a general textbook 

remote from their boarding-school life. It aims to describe the 

development of such materials based on Contextual Learning and 

Task-Based Learning, to determine students' responses, and to 

examine their effectiveness in improving vocabulary mastery. The 

research employed the Research and Development method using the 

ADDIE model. It was conducted in 2026/2027 with a population of 

251 students and a purposive sample of 18 female students of class 

VII-2. Effectiveness was measured using a one-group pretest–

posttest design. Data were collected through interview, observation, 

an expert validation questionnaire (four-point Likert scale, eight 

aspects, thirty-four indicators), a student response questionnaire, and 

a vocabulary pre-test and post-test, then analysed using the 

feasibility percentage formula, Hake's normalised gain, and the 

paired sample t-test. The product, At-Ta'aruf, comprises a teaching 

book, student worksheets, and a teacher's module across three units 

following the Willis cycle of pre-task, task cycle, and language 

focus. Content validation reached 99.04%, design validation 

90.63%, and student response 83.33%, all excellent. The mean score 

rose from 38.89 to 68.33 with a normalised gain of 0.48 (moderate), 

a statistically significant difference (t = 10.75; df = 17; p < 0.001; d 

= 2.53). As a supporting finding, mean oral performance recorded 
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with the speaking-skill rubric rose from 52.22 to 73.33 with a 

normalised gain of 0.44. These results are read within the limits of a 

trial confined to the first unit. The materials are recommended for 

Arabic teachers; future researchers should trial all three units with a 

larger sample and a control class. 

Keywords: Material Development, Mufradat, Speaking Skill, 

Contextual Learning, Task-Based Learning, ADDIE. 
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 الأول الفصل
 أساسيات البحث

 البحث  مشكلة - أ

تُـعَدُّ اللغة العربية من أهمِّ اللغات الدينية والعلمية والثقافية، وهي 
لغة القرآن الكريم والسنة النبوية، كما أنها تُدرَّس في المؤسسات التعليمية 
والتواصل  الإسلامية  العلوم  لفهم  أداة  باعتبارها  إندونيسيا  في  الإسلامية 

صر على نقل المعرفة اللغوية  اللغوي. ولذلك فإن تعليم اللغة العربية لا يقت
اللغة  تنمية قدرة الطلاب على استخدام  أيضًا إلى  فحسب، بل يهدف 
هذا   تحقيق  أجل  ومن  المختلفة.  التواصلية  المواقف  في  فعّالًا  استخدامًا 
الهدف، ينبغي أن تكون عملية التعليم قائمة على أساليب ومواد تعليمية 

  1للغوية. مناسبة لاحتياجات الطلاب ومستوياتهم ا
العربية،   اللغة  عناصر  أهم  اللغوية( من  )المفردات  المفردات  وتُـعَدُّ 
والتعبير   النصوص  فهم  في  الطلاب  عليه  يعتمد  الذي  الأساس  لأنها 
قدرته  ازدادت  المفردات،  الطالب من  ازدادت حصيلة  والتواصل. فكلما 

ربية  على الاستماع والكلام والقراءة والكتابة. ولهذا فإن نجاح تعليم اللغة الع
يرتبط ارتباطاً وثيقًا بمدى نجاح تعليم المفردات. ولا يمكن للطالب أن يكوّن  
مفردات كافية  امتلاك  دون  المقصود  المعنى  يفهم  أو  صحيحة  جملة 

 .ومستخدمة في سياقات مناسبة
 

1Abdul Wahab Rasyidi, Media Pembelajaran Bahasa Arab. 

(Malang: UIN-Malang Press,2009), h.12 
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يزال   المدارس لا  المفردات في بعض  تعليم  فإن واقع  ومع ذلك، 
يواجه تحديات متعددة، خاصة في المدارس المتوسطة الإسلامية، حيث يركّز  
التعليم أحيانًا على الحفظ والترجمة فقط دون ربط المفردات بالاستخدام 
الحقيقي في الحياة اليومية. ويؤدي هذا الأسلوب إلى ضعف قدرة الطلاب 
الطلاب  بعض  يستطيع  إذ  الفعلي،  التواصل  الكلمات في  توظيف  على 
حفظ الكلمات ومعرفة معانيها، لكنهم يجدون صعوبة عند استخدامها في 

 .تكوين الجمل أو التعبير عن الأفكار بصورة صحيحة
 MTs Darulومن خلال الملاحظة الأولية التي قام بها الباحث في  

Ulum Banda Aceh  تعتمد تزال  ما  العربية  اللغة  تعليم  عملية  أن  تبيّن   ،
وحفظ  المعلم  شرح  على  تركز  التي  التقليدية  الطريقة  على  بصورة كبيرة 
المفردات دون إشراك الطلاب بشكل فعّال في أنشطة لغوية واقعية. كما  
لاحظ الباحث أن بعض الطلاب يشعرون بالملل أثناء تعلم المفردات بسبب  

التعليمية التفاعلية، مما يؤثر على دافعيتهم في التعلم. بالإضافة قلة الأنشطة  
إلى ذلك، فإن المواد التعليمية المستخدمة لم تُصمَّم بصورة تربط المفردات 
المفردات  الذي يجعل  بيئة الطلاب، الأمر  القريبة من  بالسياقات الحياتية 

   .تبدو منفصلة عن واقعهم اليومي
وتظهر المشكلة بصورة أوضح عندما يُطلب من الطلاب استخدام  
المفردات في الحوار أو الكتابة أو التعبير الشفهي، حيث يواجه كثير منهم  
بصورة صحيحة.   الجمل  تركيب  أو  المناسبة  الكلمات  اختيار  صعوبة في 
الاستخدام  إلى مستوى  بعد  يصل  لم  المفردات  تعلم  أن  على  يدل  وهذا 
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الوظيفي والتواصلي، بل ما يزال في حدود الحفظ النظري. كما أن اعتماد  
المعلم على الكتاب المدرسي فقط دون تطوير مواد تعليمية داعمة يجعل 

 .عملية التعلم أقل تنوعًا وجاذبية
وفي ضوء التطورات الحديثة في مجال تعليم اللغات، ظهرت الحاجة  
إلى تطوير مواد تعليمية تعتمد على مداخل تعليمية حديثة تجعل الطالب 
محور العملية التعليمية، وتربط التعلم بالواقع العملي. ومن بين هذه المداخل:  

الذي يربط المادة التعليمية بحياة الطلاب  Contextual Learning مدخل  
اليومية، ويجعل التعلم أكثر معنى وواقعية، حيث يتعلم الطالب المفردات من 

 .خلال مواقف قريبة من بيئته الاجتماعية والثقافية
المهام على  القائم  التعلم  مدخل  يُـعَدُّ   Task-Based) كما 

Learning)   من المداخل الحديثة التي تركز على استخدام اللغة في أداء مهام
وإعداد  المشكلات،  وحل  الجماعي،  والعمل  الحوار،  مثل  حقيقية، 
المشروعات البسيطة، مما يساعد الطلاب على استخدام المفردات بصورة  
داخل   الطلاب  مشاركة  زيادة  المدخل في  هذا  ويُسهم  وتواصلية.  طبيعية 

 .الثقة لديهم في استخدام اللغة العربيةالصف، وتنمية 
القائم على    إن الجمع بين مدخل التعلم السياقي التعلم  ومدخل 

المهام يتُوقع أن يُسهم في تحسين تعلم المفردات بصورة أكثر فعالية، لأن  
في   يستخدمونها  بل  منفصل،  بشكل  الكلمات  يتعلمون  لا  الطلاب 
سياقات ومهام حقيقية تساعدهم على الفهم والتطبيق والتواصل. كما أن  
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التعليمية على أساس هذين المدخلين يُمكن أن يجعل عملية  تطوير المواد 
 .التعلم أكثر تفاعلًا ومتعة، ويزيد من دافعية الطلاب نحو تعلم اللغة العربية

بسبب   والتربوية  الأكاديمية  الناحية  من  البحث  هذا  أهمية  وتزداد 
الحاجة إلى تطوير مواد تعليمية حديثة تتناسب مع خصائص طلاب المرحلة 

المفردات العربية. كما أن العديد من الدراسات   تدريسالمتوسطة، خاصة في  
السابقة تناولت التعلم السياقي أو التعلم القائم على المهام بصورة منفصلة، 
تعليمية   مواد  تطوير  في  المدخلين  بين  تجمع  التي  الدراسات  أن  في حين 

التعليمية   تدريسل البيئة  في  خصوصًا  محدودة،  تزال  ما  العربية  مفردات 
بوصفه   البحث  أتشيه. ومن هنا تظهر أهمية هذا  الإسلامية بمدينة باندا 

على قائمة  تعليمية  مواد  لتطوير  -Task و Contextual Learning محاولة 

Based Learning   لتدريس المفردات لطلاب الصف السابع فيMTs Darul 

Ulum Banda Aceh المفردات فهم  على  الطلاب  قدرة  تحسين  بهدف   ،
 .واستخدامها في المواقف التواصلية الواقعية

بعنوان  بحث  إجراء  في  الباحث  يرغب  سبق،  ما  على   :بناءً 
-Taskو  Contextual Learning مواد تدريس المفردات على أساس تطوير"

Based Learning في الفصل السابع بـــ MTs Darul Ulum Banda Aceh." 
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  البحثأسئلة  - ب 
 نظرا مما سبق، قام الباحث بتحديد أسئلة في البحث: 

 Contextualتطوير مواد تدريس المفردات على أساس    ت   كيف -1

Learning  وTask-Based Learning    في الفصل السابع بـــــMTs 

Darul Ulum Banda Aceh؟ 
ب -2 الطلاب  استجابة  على    المفردات   تدريس  مواد  تطويركيف 

في   Task-Based Learningو  Contextual Learning    أساس
 ؟MTs Darul Ulum Banda Aceh ـــالفصل السابع ب

موادهل   -3 أساس  المفردات  تدريس  تطوير   Contextual    على 

Learning  وTask-Based Learning  فعالا قدرة    يكون  لترقية 
في الفصل السابع    على المفردات الداعمة لمهارة الكلام   الطلاب

 ؟MTs Darul Ulum Banda Aceh ـــب
 ف البحثاهدأ -ج

   :وبناءً على ما سبق، فإنَّ أهداف هذا البحث هي كما يلي
مواد  علىالتعرف   -1 أساس  المفرداتتدريس    تطوير        على 

Contextual Learning    وTask-Based Learning    قدرة لترقية 
 . الطلاب على المفردات الداعمة لمهارة الكلام 

تدريس المفردات على    مواد  تطويراستجابة الطلاب ب  علىالتعرف   -2
في    Task-Based Learning  و  Contextual Learning  أساس

 .MTs Darul Ulum Banda Aceh ـــالفصل السابع ب



٦ 

 

    المفردات على أساس  تدريس  مواد  تطويرالتعرف على فعالية   -3

Contextual Learning  و  Task-Based Learning    قدرة لترقية 
في الفصل السابع    على المفردات الداعمة لمهارة الكلام   الطلاب

 . MTs Darul Ulum Banda Aceh ـــب

 افتراضات البحث وفروضه  - د

انطلاقاً من مبدأ أساسي في تطوير مواد التعليم، يرى الباحث أنَّ  
قدرات 2مواد   ومستوى  التعلم  لأهداف  وفقاً  المصمَّمة  المفردات  تدريس 

أن   ينبغي  إذ  التعلم،  الطلاب ستُفضي إلى تحقيق جودة عالية في عملية 
المواد لمستوى   3تكون هذه  وفقاً  المتعلمين  لدى  والفهم  للاستيعاب  قابلةً 

 4نضجهم المعرفي وقدراتهم الأساسية في استيعاب المادة اللغوية. 
وعليه، فإنَّ المادة التعليمية الجيدة هي تلك التي تراعي التوازن بين  

أهداف التعلم المحددة وطبيعة المتعلم، بحيث تنسجم مع مرحلة نموه العقلي 
فاعليةً  أكثر  التعلم  عملية  مما يجعل  السابقة،  اللغوية  خلفيته  مع  وتتوافق 

 وأعمق أثراً في اكتساب المفردات وتوظيفها.
 فيمكن صياغتها على النحو الآتي: ٥وأما فروض هذا البحث

 
2 Brian Tomlinson, Developing Materials for Language Teaching, 3rd ed. 

(London: Bloomsbury Academic, 2023), h. 14-17. 
3 Ulhaq, N., & Lubis, L., "Penyusunan Materi Ajar dalam Rangka 

Meningkatkan Keterampilan Berbicara Bahasa Arab pada Siswa," Journal of 

Education Research, Vol. 4, No. 3 (2023), h. 1821. 
4 Syaifullah, M., & Izzah, N., "Kajian Teoritis Pengembangan Bahan Ajar 

Bahasa Arab," Arabiyatuna: Jurnal Bahasa Arab, Vol. 3, No. 1 (2021), h. 131-133. 
5 Rod Ellis, Research Methods in Applied Linguistics (Oxford: Oxford 

University Press, 2023), h. 112–114. 
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البديل -1 على    (Ha) الفرض  المطوَّرة  المفردات  تدريس  مواد  إنَّ 
Based Learning-Taskو  Contextual Learningأساس مدخلَي  

٦ 
المفردات    ٧فعَّالة   من  حقيقياً  تمكُّناً  وتُحقِّق  للاستخدام  وصالحة  

يهُيِّئ لتوظيفها في مهارة الكلام لدى طلاب الفصل السابع في  
MTs Darul Ulum Banda Aceh . 

المفردات المطوَّرة على     (Ho) الفرض الصفري -2 إنَّ مواد تدريس 
 Task-Based Learningو  Contextual Learningأساس مدخلَي  

لا تكون فعَّالةً ولا تُحقِّق تمكُّناً حقيقياً من المفردات يهُيِّئ لتوظيفها  
في   السابع  الفصل  طلاب  لدى  الكلام  مهارة   MTs Darulفي 

Ulum Banda Aceh . 
 أهمية البحث -ه

تكتسب هذه الدراسة أهميتها البالغة من واقع ميداني مُلاحَظ في  
MTs Darul Ulum Banda Aceh  , إذ يعاني كثير من طلاب الفصل السابع

من ضعف ملحوظ في اكتساب المفردات العربية وتوظيفها في السياقات 
اللغوية المختلفة. فالطلاب وإن أحسنوا تذكُّر معاني الكلمات المفردة، إلا 
عن   تعُبرِّ  سليمة  وتراكيب  تركيبها في جمل  عن  الغالب  في  يعجزون  أنهم 

 .أفكارهم تعبيراً صحيحاً 
 

6 Sitepu, B. P., “Efektivitas Model Contextual Teaching and Learning 

dalam Penguasaan Mufradat Bahasa Arab,” Jurnal Pendidikan Bahasa Arab, Vol. 

8, No. 2 (2021), h. 95–97. 
7 Mukhtar I. Miolo & Muzia Ranselengo, “Inovasi Pembelajaran Bahasa 

Arab berbasis ADDIE: Validitas dan Efektivitas Bahan Ajar,” ʿA Jamiy: Jurnal 

Bahasa dan Sastra Arab, Vol. 13, No. 2 (2024), h. 88–90. 
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وتُجمع الدراسات التربوية على أن المفردات تُشكِّل العمود الفقري  
فلا يتُصوَّر إتقان مهارة الاستماع دون فهم الكلمات   8لأي مهارة لغوية؛ 

المسموعة، ولا مهارة القراءة دون القدرة على تفكيك دلالات النص، ولا  
مهارة الكتابة دون تنويع الألفاظ وتوظيفها. غير أنَّ أشدَّ المهارات التصاقاً 

دون  بالمفردات مهارةُ الكلام؛ إذ لا سبيل إلى التعبير الشفهي عن فكرةٍ  
رصيدٍ وافر ينُتقى منه اللفظُ المناسب في زمنٍ آنّيٍ لا يحتمل التأنّيِ ولا مراجعةَ 
المكتوب. وعليه فإن إخفاق الطالب في إتقان المفردات إخفاق  في المهارات  
جميعاً، وأظهرُ ما يكون في الكلام، مما يفُضي إلى ضعف شامل في تعلم  

 وسها. اللغة العربية وانعدام الاستفادة من در 
جلية؛ بصورة  العلاقة  هذه  التجريبية  البحوث  أثبتت  إذ   ٩وقد 

مستوى  بين  إحصائياً  دال  ارتباط  وجود  عن  حديثة  دراسات  كشفت 
الكفاءة في المفردات ومستوى الأداء في المهارات اللغوية الأربع، بما في ذلك  
الإنشاء والمحادثة والاستيعاب القرائي والاستماع؛ مما يثُبت أن الاستثمار 

ءة اللغوية الشاملة في تطوير مواد المفردات هو في حقيقته استثمار في الكفا
 للمتعلم.

 
8 Farid Rosidi, “Kesulitan dalam Penggunaan Kosakata Bahasa Arab,” 

Taqdir: Jurnal Pendidikan Bahasa Arab dan Kebahasaan, Vol. 9, No. 1 (2023), h. 

45–47. Lihat juga: Hazmi & Rasyid, “Identifikasi Kesulitan Pembelajaran 

Mufrodat pada Santri,” JOEAI: Journal of Education and Instruction, Vol. 7, No. 

1 (2024), h. 49–51. 
9 Lihat: Correlation Between Arabic Vocabulary Mastery and Arabic 

Speaking Ability, Vol. 15, No. 2 (2024), h. 1495–1503; Zahra, S.A., “Pengaruh 

Penguasaan Kosakata terhadap Kemampuan Berbicara Bahasa Arab,” SIYAQIY: 

Jurnal Pendidikan dan Bahasa Arab, Vol. 1, No. 1 (2024), h. 1–8. 
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ويزيد من إلحاحية هذا البحث أن المدرسة المذكورة تفتقر إلى مواد 
المرحلة  في  العربية  المفردات  لتدريس  خصيصاً  وموجَّهة  مُقنَّنة  تعليمية 

وفي غياب مثل هذه المواد المنظَّمة، يسير التدريس بغير مرجعية   10المتوسطة. 
المتعلم في  يوُضَع  ولا  المنشودة،  التعليمية  الأهداف  تتحقق  فلا  واضحة؛ 
هذا   استمرار  وإن  المعرفي.  ومستواه  قدراته  يناسب  متدرج  تعلُّمي  مسار 

حُرمان الواقع دون تدخل تطويري يعني استمرار الفجوة اللغوية وتعمُّقها، و 
الطلاب من التأسيس اللغوي السليم الذي يُمكِّنهم من الانتقال إلى مراحل 

 دراسية أعلى بكفاءة. 
تعليمية  مواد  تطوير  إلى  البحث  هذا  يسعى  سبق،  مما  وانطلاقاً 

 Contextual Learningمُنظَّمة لتدريس المفردات العربية قائمة على مدخلَي  
المتعلم   Based Learning-Task,11و بيئة  يرُاعيان  مدخلَين  بوصفهما 

وسياقاته الحياتية، ويُكسِبانه المفردات عبر مهام لغوية حقيقية لا مجرد حفظ  
آلي؛ مُحقِّقَين بذلك جودةً تعليمية فعلية وأثراً معرفياً دائماً. وتتجلى أهمية  

انياً يمكن  هذا البحث كذلك في إثراء المكتبة التربوية العربية بمواد مُختبَرة ميد
 الاستفادة منها في مدارس مماثلة عبر إندونيسيا.

 

 
10 Ulhaq, N. & Lubis, L., “Penyusunan Materi Ajar dalam Rangka 

Meningkatkan Keterampilan Berbicara Bahasa Arab,” Journal of Education 

Research, Vol. 4, No. 3 (2023), h. 1204–1206. Lihat juga: Pengembangan Bahan 

Ajar Bahasa Arab untuk Madrasah, Socius: Jurnal Penelitian Ilmu-ilmu Sosial, 

Vol. 2, No. 6 (2025), h. 185–187. 
11 Journal of Arabic Linguistics and Literature (JALL), Vol. 1, No. 1 

(2024), h. 2–3; Aphorisme: Journal of Arabic Language, Literature, and 

Education, Vol. 7, No. 1 (2026), h. 620–622. 
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 حدود البحث -و
من  تُمكِّن  دقيقة  بصورة  مجاله  وتحديد  البحث  هذا  نطاق  لضبط 
حدَّد   المشابهة،  السياقات  في  للتعميم  وقابلة  موثوقة  نتائج  إلى  الوصول 

 12الباحث حدود هذه الدراسة من ثلاثة محاور رئيسية: 
 الحدود الموضوعية -١

لتدريس  تعليمية  مواد  تطوير  على  موضوعياً  البحث  هذا  يقتصر 
وذلك  المتوسطة،  مرحلة  في  السابع  للفصل  المخصصة  العربية  المفردات 

 بالاعتماد على مدخلين تعليميين مقترنين: 
وهو المدخل الذي يقُدِّم (  Contextual Learningالسياقي )  دخلالمأولًا:  

بهدف   اليومية،  حياته  وسياق  الطالب  ببيئة  ربطها  خلال  من  المفردات 
 تعميق الفهم الدلالي وترسيخ المعنى في الذاكرة طويلة المدى.

وهو المدخل  (  Task-Based Learningدخل القائم على المهام )المثانياً:  
الذي يوُظِّف المفردات عبر مهام لغوية واقعية تستدعي من الطالب إنتاجَ 

 اللغة واستخدامَها في مواقف تواصلية فعلية.
يتوجَّه هذا البحث في تطوير مواد المفردات نحو خدمة مهارة الكلام  
بوصفها المهارةَ التي تظهر فيها وظيفة المفردة الإنتاجية أوضحَ ما تكون؛  
مستقلة،  أهدافاً  بوصفها  والكتابة  والقراءة  الاستماع  مهاراتِ  يتناول  فلا 

لا يشمل البحث وإن كانت قد تتأثر إيجاباً بتحسُّن مستوى المفردات. كما  
 باقي المراحل الدراسية، ولا الفصلين الثامن والتاسع في المرحلة ذاتها. 

 
12 Sugiyono, Metode Penelitian Pendidikan: Pendekatan Kuantitatif, 

Kualitatif, dan R&D, Cet. 25 (Bandung: Alfabeta, 2017), h. 261. 
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على   البحث  هذا  في  المادة  فاعلية  على  الأساس  الحكم  ويقوم 
لمهارة   الأساس  اللغوي  المكوِّن  بوصفه  المفردات،  من  التمكُّن  مستوى 
الكلام. وقد رصد الباحث إلى جانب ذلك أداء الطالبات الشفهي بسُلَّم 
نتيجته   وأورد  والعرض،  المهمّة  قبل  ما  طورَي  في  الشفهي  الأداء  تقدير 

تيجةً مساندة تُكمِّل صورة أثر المادة، لا بوصفها متغيّراً مستقلاً  بوصفها ن
وارداً في عنوان البحث؛ فإخضاع درجات ذلك الرصد للمعالجة الإحصائية  
نفسها المطبَّقة على درجات المفردات إنّما قُصِد به وحدةُ أسلوب المعالجة، 

بإفراد مهارة الكلام  لا مساواةُ المنزلة المنهجية بين الأمرين. ويوصي الباحث  
 بقياسٍ مستقلٍّ أوسع في دراسات لاحقة.

ثلاث   من  تتألَّف  المطوَّرة  التعليمية  المادة  أن  إلى  الإشارة  وتجدر 
وحداتٍ دراسيةٍ متكاملةٍ )التعارف، والمرافق المدرسية، والأدوات المدرسية(،  

وصدَّق   ADDIEبوصفها المنتَج الكامل الذي أنُتِج وفق خطوات نموذج  
عليه الخبيران؛ غير أن التطبيق الميداني واختباري الاستجابة والفاعلية اقتصرا  
على الوحدة الأولى )التعارف( فحسب، نظراً لضيق الوقت المتاح للتطبيق 
الميداني. ومن ثمَّ فإن نتائج الاستجابة والفاعلية المعروضة في هذا البحث 

تبقى الوحدتان الثانية والثالثة جزءاً   تخصُّ الوحدة الأولى تحديداً، في حين
ما   الكمي، وهو  للقياس  الميداني ولا  للتطبيق  المطوَّر لم تخضعا  المنتَج  من 

 يستدعي التحقُّق منهما في دراساتٍ لاحقة.
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 الحدود المكانية  -٢
في   البحث  هذا  وهي    MTs Darul Ulum Banda Acehيُطبَّق 

مدرسة متوسطة إسلامية أهلية تقع في مدينة بندا أتشيه، عاصمة مقاطعة  
للبحث لأنه   المدرسة ميداناً  الباحث هذه  اختار  أتشيه بإندونيسيا. وقد 
لتدريس  مُقنَّنة  تعليمية  مواد  غيابَ  الأولية  الملاحظة  خلال  من  رصد 

 حقيقية. المفردات العربية فيها، مما جعل الحاجة التطويرية ماسَّة و 
 الحدود البشرية  -3

يقتصر تطبيق المادة التعليمية المطوَّرة ميدانياً على طالبات الفصل  
للعام الدراسي    MTs Darul Ulum Banda Acehطالبةً( في    18)  2-السابع

باقيَ  202٧/202٦ البحثُ  يشمل  ولا  الأول(.  الدراسي  )الفصل  م 
فصول الصف السابع ولا باقيَ الصفوف الدراسية في المدرسة ذاتها، وإن 
المدارس  داخل  مماثلة  سياقات  في  منها  للاستفادة  قابلةً  نتائجه  كانت 

 13المتوسطة الإسلامية بمنطقة أتشيه وما جاورها.
 نية االحدود الزم  -٤

م )الفصل  202٧-  202٦يُجرى هذا البحث خلال العام الدراسي  
الدراسي الأول(، ابتداءً من مرحلة التحليل والتصميم، مروراً بمرحلتي التطوير 

المعتمد في    ADDIEوالتطبيق، وانتهاءً بمرحلة التقويم وفق خطوات نموذج  
 هذا البحث. 

 
13 Imam Gunawan, Metode Penelitian Kualitatif: Teori dan Praktik 

(Jakarta: Bumi Aksara, 2022), h. 111. 
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 مصطلحات البحث -ز
درءاً لأي لبس أو غموض في فهم المصطلحات المستخدمة في هذا 
على  مصطلحاته  لأبرز  موجزاً  تعريفاً  يلي  فيما  الباحث  يعرض  البحث، 

 المستويين اللغوي والاصطلاحي:
 ( Contextual Learning)التعلم السياقي  -١

، وهو  "السياق"في اللغة العربية نسبة إلى    "السياقي"أ. تعريفه لغةً:  
لغةً مجرى الكلام وسياقه الذي يفُسَّر في ضوئه. والتعلم السياقي هو التعلم 
الذي يقُدَّم في سياق ذي معنى بدلاً من كونه معلومة مجردة منفصلة عن 

 الواقع.
( السياقي  التعلم  اصطلاحاً:  تعريفه  (  Contextual Learningب. 

مدخل  تعليمي يربط المحتوى الدراسي بسياق حياة الطالب الفعلية وبيئته  
 14اليومية، بحيث يستطيع المتعلم بناء معرفته عبر خبرات حقيقية ذات معنى.

 (Task-Based Learning)التعلم القائم على المهام  -٢
في اللغة العربية ما يُكلَّف به الإنسان من    " المهمة"أ. تعريفه لغةً:  

هو التعلم الذي يجعل   "التعلم القائم على المهام"عمل أو واجب ينُجزه. و
 من المهمة اللغوية محوراً ووسيلةً في آنٍ معاً.

 
14 Elaine B. Johnson, Contextual Teaching and Learning: What It Is and 

Why It’s Here to Stay (California: Corwin Press, 2002), h. 25. 
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( المهام  على  القائم  التعلم  اصطلاحاً:  تعريفه   Task-Basedب. 

Learning  م التعلم حول مهام لغوية هادفة وواقعية ( هو مدخل تعليمي يُصمِّ
 1٥يؤُدِّيها الطالب بوصف اللغة وسيلةً للإنجاز لا غايةً في ذاتها.

 مهارة الكلام  -3
يُكلِّم  العربية مصدر  من "كلَّم  اللغة  لغةً: "الكلام" في  أ. تعريفه 
تكليماً"، ومادتهُ الثلاثية )ك ل م( تدور على معنى الإبانة والإفصاح عمَّا 
في النفس. و"المهارة" هي الِحذق وإتقان العمل. فمهارة الكلام لغةً: إحكامُ 

 الإفصاح عمَّا في النفس بالألفاظ المنطوقة. 
ب. تعريفه اصطلاحاً: مهارة الكلام قدرةُ المتعلم على استعمال  

المفرداتي النحوية والرصيد  والبنية  الصوتي  نقل   النظام  يُمكِّنه من  استعمالاً 
المعنى إلى مخاطبَه في موقفٍ تواصلي حقيقي. ويقُصد بها إجرائياً في هذا 
البحث: قدرةُ الطالبة على التعبير الشفهي عن نفسها وعن غيرها بجملٍ 
في   المستهدفة  والتراكيب  المفردات  موظِّفةً  إنشائها،  من  صحيحة  عربية 

 ا المعهدية. موقفٍ تواصلي مستمَدٍّ من بيئته

 الدراسات السابقة  -ح
مع  تتقاطع  سابقة  ثلاثة بحوث  القسم  هذا  في  الباحث  يستعرض 
الوقوف على ما أنجزه  الحالية من زوايا متعددة؛ بهدف  الدراسة  موضوع 

 
15 David Nunan, Task-Based Language Teaching (Cambridge: 

Cambridge University Press, 2004), h. 4–6. 
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إلى  البحث  هذا  يسعى  التي  المعرفية  الفجوة  وتحديد  قبله،  من  الباحثون 
 سدِّها، وتأسيس حجَّة الِجدَّة والإضافة العلمية لدراسته. 

 م ٢٠٢3 (Resti Arisa)الدراسة الأولى: ريستي أريسا  -١
ملخص الدراسة: أجرت ريستي أريسا بحثاً في الجامعة الإسلامية  

تطوير "الحكومية سومطرة أوُتارا ضمن برنامج تعليم الرياضيات، بعنوان:  
(  CTL( المبني على مدخل التعليم السياقي )LKPDدفتر عمل المتعلِّمين )
. هدفت الدراسة إلى تطوير أوراق عمل للطلاب "في موضوع المجموعات 

(LKPDالسياقي التعلم  على  قائمة  لمرحلة   (  المجموعات  نظرية  وحدة  في 
الطلاب  استجابات  وقياس  المطوَّر  المنتج  جدوى  قياس  مع  المتوسطة، 

 1٦نحوه.
( والتطوير  البحث  منهج  الدراسة  نموذج  R&Dاعتمدت  وفق   )

(. شارك في الدراسة خبراء  3D: Define, Design, Developثلاثي المراحل )
 PABطلاب من مدرسة    10في المحتوى وخبراء في الوسائط، فضلاً عن  

3 Saentis  وقد أظهرت نتائج التحقق من الصحة نسب جدوى بلغت .
٪ 8٩.8٥٪ من خبراء الوسائط، و83.٧٪ من خبراء المحتوى، و٩.82

للاستخدام في  وملاءمته  المنتج  أثبت صلاحية  مما  الطلاب،  تجارب  من 
 التدريس. 

 
16 Resti Arisa, "Pengembangan Lembar Kerja Peserta Didik (LKPD) 

Berbasis Contextual Teaching and Learning (CTL) pada Materi Himpunan," 

Skripsi, Universitas Islam Negeri Sumatera Utara, 2023, h. 1–3. 
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أوجه التشابه مع البحث الحالي: تتقاطع هذه الدراسة مع البحث  
( السياقي  التعلم  مبدأ  توظيف  أولها  محاور:  ثلاثة   Contextualالحالي في 

Learning  التعليمية؛ إذ تنبع كلتا الدراستين من ( أساساً في تطوير المادة 
ويثُبِّت   الفهم  يعُمِّق  الواقعية  الطالب  ببيئة  المحتوى  ربط  ذاتها بأن  القناعة 

( والتطوير  البحث  منهج  استخدام  وثانيها  المنهج R&Dالتعلم.  بوصفه   )
البحثي لإنتاج مادة تعليمية قابلة للتحقق. وثالثها استهداف طلاب المرحلة 

 المتوسطة. 
أوجه الاختلاف مع البحث الحالي: غير أن الفارق الجوهري يكمن 

المعرفي الميدان  أولًا،  تعليم    في:  أريسا  دراسة  تتناول   "الرياضيات"فبينما 
ضمن    "المفردات العربية")نظرية المجموعات(، يتناول البحث الحالي تعليم  

  ،3Dمادة اللغة العربية. وثانياً، النموذج التطويري إذ اعتمدت أريسا نموذج  
الأكثر شمولاً والمقسَّم إلى خمس   ADDIEبينما يعتمد البحث الحالي نموذج  

مراحل متسلسلة. وثالثاً، المدخل التعليمي فقد اكتفت دراسة أريسا بمدخل  
في حين يدُمج البحث الحالي مدخلين متكاملين: التعلم    ،(CTLواحد )

 . Task-Based Learningالسياقي و 
 م ٢٠١8 (Een Hendarsih) الدراسة الثانية: إين هندارسيه  -٢

هندارسيه إين  أجرت  الدراسة:  في    ملخص  تطبيقياً   MTsبحثاً 

Negeri 5 Kuningan   ( بعنوان: تطبيق نموذج التعليم والتعلم السياقيCTL  )
( لرفع تحصيل الطلاب في Learning Communityمن نوع مجتمع التعلم )

مادة اللغة الإندونيسية حول كتابة الرسائل”. صُمِّمت الدراسة على شكل 
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بحث إجرائي في الفصل على مدى دورتين، تألفت كل منهما من مراحل: 
 1٧التخطيط، والتنفيذ، والمراقبة، والتقويم. 

درجات  متوسط  ارتفع  ملموساً:  تحسناً  الدراسة  نتائج  رصدت 
في الدورة الثانية، مما أثبت أن    8٥في الدورة الأولى إلى    ٦8الطلاب من  
ن التحصيل الدراسي ويرفع    CTLتطبيق نموذج   القائم على مجتمع التعلم يُحسِّ

 دافعية الطلاب نحو التعلم.
أوجه التشابه مع البحث الحالي: تتقاطع هذه الدراسة مع البحث  
أداء   تحسين  في  السياقي  التعلم  مبادئ  توظِّفان  في كون كلتيهما  الحالي 
المادة   توجيه  في  تتشابهان  لغوية. كما  مادة  في  المتوسطة  المرحلة  طلاب 
دراسة  في  والكتابة  )التعبير  فعلية  لغوية  إنتاجية  مهارة  نحو   التعليمية 

 هندارسيه، واستخدام المفردات في مواقف تواصلية في البحث الحالي(.
البحثان في جوانب   البحث الحالي: يختلف  مع  أوجه الاختلاف 

 Classroom Actionجوهرية عدة: فدراسة هندارسيه هي بحث إجرائي )

Research  البحث الحالي هو بحث بينما  أثر تطبيق نموذج قائم،  ( يقيس 
( عن  R&Dتطويري  أثرها. فضلاً  يقيس  ثم  تعليمية جديدة  مادةً  ينُتج   )

الرسائل( وليس   اللغة الإندونيسية )كتابة  تتناول دراسة هندارسيه  ذلك، 
-Task( دون الجمع مع  CTLاللغة العربية، كما أنها توظِّف مدخلاً واحداً ) 

Based Learning . 
 

17 Een Hendarsih, "Penerapan Model Contextual Teaching and Learning 

(CTL) Tipe Learning Community untuk Meningkatkan Prestasi Belajar Siswa 

dalam Mata Pelajaran Bahasa Indonesia Materi Menulis Surat," Jurnal Penelitian 

Tindakan Kelas, Vol. 9, No. 2 (2018), h. 68–85. 
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اولياء   -3 سفرا  ريحان  الثالثة:   ( Raihan Safra Aulia)الدراسة 
 م ٢٠٢3

 MTsملخص الدراسة: أجرت ريحان سفرا اولياء بحثاً تطويرياً في  

Swasta Terpadu Kota Langsa    بعنوان: تطوير مواد تعليم المفردات العربية
( لرفع Augmented Reality AR)مفردات( باستخدام تقنية الواقع المعزَّز )

مهارتَي الاستماع والكلام لدى طلاب الصف الثامن. هدفت الدراسة إلى  
 18, وقياس صحتها وفاعليتها.ARتطوير مواد تعليمية تقنية تعتمد على 

نموذج   الدراسة  وأظهرت    ADDIEاعتمدت  التطوير،  عملية  في 
نتائجها أن المواد حصلت على تقييمات عالية من خبراء الوسائط )متوسط  

(. وأثبت اختبار 4.٦8( ومن المعلمين )4.4٥( ومن خبراء المحتوى )4.2
( وجود فارق دالٍّ إحصائياً بين الاختبارين Paired T-Testالزوج المقترن )

-N(، مع مؤشر كسب معيرَّ )sig. = 0.001 < 0.05القبلي والبعدي )قيمة  

Gain = 0.66.يقع في نطاق التحسن المعتدل ) 
إلى  الأقرب  الدراسة  هذه  تعُدُّ  الحالي:  البحث  مع  التشابه  أوجه 
مواد  تطوير  إذ تشتركان في:  الثلاث؛  الدراسات  بين  من  الحالي  البحث 

نموذج   واستخدام  تحديداً،  العربية  للمفردات  مراحل   ADDIEتعليمية  في 
( في  MTsالتطوير، وتوجيه البحث نحو طلاب مرحلة المتوسطة الإسلامية )

 
18 Raihan Safra Aulia, "Pengembangan Bahan Ajar Mufradat Berbasis 

Augmented Reality (AR) untuk Meningkatkan Kemampuan Menyimak dan 

Berbicara Siswa Kelas VIII," Tesis, MTs Swasta Terpadu Kota Langsa, 2023, h. 

41–83. 



1٩ 

 

سياق أتشيه، فضلاً عن قياس الفاعلية عبر اختباري قبلي وبعدي ومؤشر  
N-Gain. 

جوانب   في  البحثان  يفترق  الحالي:  البحث  مع  الاختلاف  أوجه 
الواقع  تقنية  اولياء  دراسة  اعتمدت  التعليمية،  الأداة  فمن حيث  محورية: 

ذات الطابع التكنولوجي، في حين يعتمد البحث الحالي على    (AR)المعزَّز  
تُستثمر في بيئة الفصل   (LKPD)مواد تعليمية ورقية منظَّمة في أوراق عمل 

الاعتيادية. ومن حيث المدخل، لم توظِّف دراسة اولياء أيَّ مدخل تعليمي 
على   (،Contextual / TBL)محدد   مادته  الحالي  البحث  س  يؤُسِّ بينما 

المهارة   حيث  ومن  اللغة.  تعليم  أدبيات  في  راسخين  نظريين  مدخلين 
المستهدفة، ركَّزت دراسة اولياء على مهارتَي الاستماع والكلام، في حين  
يرُكِّز البحث الحالي على اكتساب المفردات وتوظيفها في مواقف تواصلية 

 متنوعة. 
 استفادة الدراسة الحالية وموقع جِدَّتها  -٤

الثلاث  الدراسات  أن  يتَّضح  السابقة  التحليلية  المقارنة  من خلال 
تُشكِّل معاً منظومةً معرفية داعمة للبحث الحالي، وأن هذا البحث ينتفع  

 1٩منها في جوانب ثلاثة: 
الاستفادة المنهجية: أرسى بحث ريحان اولياء نموذجاً إجرائياً   -أولاً 

لتوظيف نموذج   في تطوير مواد المفردات العربية لطلاب   ADDIEناجحاً 

 
19 Trianto Ibnu Badar Al-Tabany, Mendesain Model Pembelajaran 

Inovatif, Progresif, dan Kontekstual, Cet. 3 (Jakarta: Kencana, 2022), h. 107–109. 
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MTs   في سياق أتشيه، مما يقُدِّم للباحث الحالي خريطة طريق إجرائية مختبَرة
 يستأنس بها دون أن يعُيد إنتاجها. 

الاستفادة النظرية: أثبتت دراستا أريسا وهندارسيه أن التعلم   -ثانياً 
المتوسطة،  المرحلة  في تحصيل طلاب  ملموساً  إيجابياً  أثراً  يُحدث  السياقي 
النظرية   الحجة  يقُوِّي  وهذا  الإندونيسية.  اللغة  أم  الرياضيات  في  سواء 

مدخل   المفردات   Contextual Learningلاختيار  مواد  تصميم  في  ركيزةً 
 العربية. 

الِجدَّة العلمية للبحث الحالي: يُضيف هذا البحث بعُداً جديداً   -ثالثاً 
 لم تعُالجه أيٌّ من الدراسات السابقة، ويتجلَّى في ثلاثة محاور: 

لم تجمع أيٌّ من الدراسات السابقة بين ( الدمج بين المدخلين:  ١)
مادة   Task-Based Learningومدخل    Contextual Learningمدخل   في 

س البحث الحالي مادته على هذا الدمج المزدوج،   تعليمية واحدة؛ بينما يؤُسِّ
المفردات  ترسيخ  تكاملية في  قوة  المدخلين من  يوُفِّره كلٌّ من  ما  مُستثمِراً 

 وتوظيفها فعلياً في أداءٍ شفهيٍّ موجَّه نحو مهارة الكلام. 
لا توجد في ( استهداف الفصل السابع بمادة مفردات مُقنَّنة:  ٢)

حدود اطلاع الباحث مادة تعليمية مُطوَّرة ومُحكَّمة لتدريس المفردات العربية  
بـ   السابع  تحديداً، مما يُجعل   MTs Darul Ulum Banda Acehفي الفصل 

 هذا البحث استجابةً مباشرة لفراغ ميداني حقيقي. 
ينُتج البحث الحالي مادة تعليمية ( المنتج التعليمي المتكامل:  3)

أتشيه، وتقُدِّم  LKPDورقية )أوراق عمل/ السياق المحلي لطلاب  ترُاعي   )
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مما  اليومية،  بيئتهم  من  مستوحاة  ومهام  نصوص وحوارات  المفردات عبر 
متقدمة،   تقنية  تحتية  بنية  تتطلب  لا  مباشرة  عملية  تعليمية  أداةً  يُجعلها 
في  العربية  التربوية  المكتبة  إلى  فعلية  إضافةً  البحث  هذا  يكون  وبذلك 

 إندونيسيا. 
 طريقة كتابة الرسالة  -ط

 عتمد الباحث على ما قررتهيفَ   ةأما طريقة كتابة هذه الرسالة العلمي
  الدراسات العليا لجامعة الرانيري الإسلامية الحكومية المسمى:

“Panduan Penulisan Tesis dan Disertasi Program Pascasarjana 

Universitas Islam Negeri Ar-Raniry, Darussalam, Banda Aceh, 

Tahun Akademik 2023/2024” 
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 الثاني  الفصل

 الإطار النظري 

 المواد التعليمية   - أ

 مفهوم المواد التعليمية لغةً واصطلاحاً  -١

التعليمية مصطلح مركَّب من كلمتين:  المواد  اللغوي.  المفهوم  أولًا: 
العربية تعني الأصل والمنشأ والركيزة،  "مادة"جمع    "المواد" اللغة  ، وهي في 

أي أصله الذي يُستمدُّ منه. وتأتي في اللسان العرب   " مادة الشيء"يقال:  
فهي نسبة إلى التعليم، وهو    "التعليمية "بمعنى ما يُمدُّ به الشيء ويغُذَّى. أما  

عملية إكساب المعرفة ونقل الخبرة. فيكون المعنى اللغوي للمواد التعليمية: 
 20  20".الأصول والركائز التي يُستمدُّ منها التعليم ويبُنى عليها"

فالمواد   التربوي،  الاصطلاح  في  أما  الاصطلاحي.  المفهوم  ثانياً: 
التعليمية هي مجموعة المحتويات المعرفية والمهارية والوجدانية التي تنُظَّم وترُتَّب  
بصورة منهجية في شكل كتب أو وحدات أو أوراق عمل، بهدف توجيه  

وتعُدُّ  ومقاسة.  محددة  تعليمية  أهداف  تحقيق  نحو  التعلم  المواد عملية   
التعليمية الوعاءَ الذي تنتقل فيه المعرفة من المعلم إلى المتعلم في سياق منظَّم 

 21  21.وهادف

 
20 Brian Tomlinson, Developing Materials for Language Teaching, 3rd 

ed. (London: Bloomsbury Academic, 2023), h. 3–6. 
21 Yunus Abidin, Pengembangan Bahan Ajar dalam Konteks 

Pembelajaran Abad 21, Cet. 2 (Bandung: Refika Aditama, 2022), h. 47–49. 
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 آراء الخبراء في مفهوم المواد التعليمية  -٢

تعدَّدت تعريفات العلماء والباحثين للمواد التعليمية، وإن اتحدت في 
توملينسون   عرَّفها  فقد  ما "بأنها:    (Tomlinson, 2023)جوهرها.  كل 

يُستخدَم لمساعدة المتعلمين في تعلُّم اللغة، سواء أكان ذلك في شكل كتب  
مطبوعة، أم مواد مرئية أو سمعية، أم أوراق عمل، أم أنشطة تفاعلية، وذلك 
وطبيعة   المحددة  التعلم  أهداف  يخدم  بما  مُصمَّمة  تكون  أن  شريطة 

 22  22."المتعلمين

أبيدين   عرَّف  الإندونيسي،  السياق  المواد    (Abidin, 2022)وفي 
مجموعة المعارف والمهارات والمواقف الوجدانية التي يحتاج "التعليمية بأنها:  

الطالب إلى اكتسابها في ضوء معايير الكفاءة المقررة، وتقُدَّم له في شكل  
. "مكتوب أو مسموع أو مرئي بحسب ما تقتضيه طبيعة الموقف التعليمي

ويذهب إلى أن المادة التعليمية ليست مجرد محتوى يُحفَظ، بل هي خريطة 
 23توجيهية ترُسم للمتعلم كي يسلك طريق التعلم بخطوات واعية ومنتجة.

في سياق تعليم اللغة العربية تحديداً، ( Muradi, 2021أما مُرادي )
بأنها:   التعليمية  المواد  المحتوى "فيُعرِّف  بين  تجمع  التي  المنظَّمة  الوحدات 

اللغوي )المفردات، والتراكيب، والنصوص( ومبادئ التربية اللغوية، وتقُدَّم  
. ومن هذا "بطريقة متدرجة ترُاعي مستوى المتعلم وقدراته اللغوية السابقة

 
22 Brian Tomlinson, Developing Materials for Language Teaching, 3rd 

ed. (London: Bloomsbury Academic, 2023), h. 6-9. 
23 Syaifullah, M., & Izzah, N., "Kajian Teoritis Pengembangan Bahan 

Ajar Bahasa Arab," Arabiyatuna: Jurnal Bahasa Arab, Vol. 3, No. 1 (2021), h. 

128-130. 



24 

 

المنطلق، فإن إعداد المواد التعليمية لتدريس المفردات العربية يستلزم فهماً 
 24عميقاً لكلٍّ من طبيعة اللغة وطبيعة المتعلم في آنٍ واحد.

ومن خلال هذه التعريفات يتبينَّ أن المواد التعليمية تتضمن عناصر 
ثلاثة أساسية لا تكتمل إلا بها: أولها المحتوى المعرفي الهادف، وثانيها التنظيم  
 المنهجي المتدرج، وثالثها التوجيه نحو أهداف تعليمية قابلة للقياس والتقويم. 

 أهداف المواد التعليمية وأهميتها ومنافعها  -3

للمواد التعليمية دور محوري في العملية التعليمية لا يُستهان به؛ إذ  
 تتعدد أهدافها ومنافعها وتتشعَّب على النحو الآتي:

للمعلم  التعليمية  المواد  توُفِّر  وتنظيمه.  التعلم  مسار  توحيد  أولًا: 
والمتعلم خريطةً واضحة للمحتوى المراد تعلُّمه، فتمنع العشوائية والتشتت  
في الدروس، وتضمن أن يسير الجميع نحو أهداف موحَّدة ومتسلسلة. ففي 

التدريس مرهوناً بالاجتهاد تعليمية منظَّمة، يظل  الشخصي   غياب مادة 
 25للمعلم، مما يفُضي إلى تفاوت كبير في مستوى المتعلمين.

التعليمية  المواد  تُترجم  والتطبيق.  النظرية  بين  الهوة  تجسير  ثانياً: 
الأهداف التربوية المجردة إلى تجارب تعليمية ملموسة يتفاعل معها المتعلم  

 
24 Ahmad Muradi, Pengembangan Materi Pembelajaran Bahasa Arab: 

Teori dan Praktik, (Banjarmasin: Antasari Press, 2021), h. 23–27. 

، القاهرة: دار الفكر  1رشدي أحمد طعيمة، تعليم العربية بين العلم والفن، ط.   25
 . ٦3- ٦1م، ص 2000العربي، 
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قابلة  حية  مهارات  إلى  ذهنية  مفاهيم  مجرد  من  المعرفة  فتنتقل  مباشرةً، 
 26للاستخدام والتوظيف. 

ثالثاً: مراعاة الفروق الفردية والتدرج في التعلم. تتُيح المواد التعليمية 
المصُمَّمة بعناية تقديم المحتوى بصورة متدرجة تبدأ من البسيط وتنتهي إلى 
المركب، مما يمنح كل متعلم فرصة البناء على ما سبق اكتسابه. وهذا التدرج  

م الرصيد اللغوي الأساسي ضروري لا سيما في تدريس المفردات، حيث يقُدَّ 
 27أولاً قبل الانتقال إلى المفردات الأكثر تخصصاً.

تعليمية   يوُفِّر وجود مادة  التعلم.  نتائج  التقويم وقياس  رابعاً: تيسير 
للمعلم عند قياس مدى تحقق الأهداف، كما يمنح   منظَّمة إطاراً مرجعياً 
يصعب   واضحة،  تعليمية  مادة  فبدون  الذاتي.  للتقويم  أداةً  نفسه  المتعلم 

 28تحديد ما تحقق وما لم يتحقق من مخرجات التعلم.

 خصائص المواد التعليمية الجيدة -٤

المعايير والخصائص  التربويون على جملة من  الباحثون والخبراء  اتَّفق 
التعليمية الجيدة، ولا سيما في مجال تعليم   المواد  أن تتوافر في  ينبغي  التي 

 29اللغات الأجنبية. ويمكن إجمالها فيما يلي:

 
26 Wahyudin Nur Nasution, “Mengembangkan Bahan Ajar Bahasa Arab 

yang Efektif dan Kontekstual,” Jurnal Tarbiyah, Vol. 31, No. 1 (2024), h. 88–91. 
27 I. S. P. Nation, Learning Vocabulary in Another Language, 2nd ed. 

(Cambridge: Cambridge University Press, 2013), h. 9-13. 
28 Brian Tomlinson, Developing Materials for Language Teaching, 3rd 

ed. (London: Bloomsbury Academic, 2023), h. 21-23. 
29 Alan Cunningsworth, Choosing your Coursebook, reprint ed. (Oxford: 

Macmillan Heinemann, 2021), h. 15–19. 
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التعليمية   الأهداف  مع  والاتساق  الصلاحية  الأولى:  الخاصية 
(Validity & Alignment.)    ًينبغي أن تكون محتويات المادة منسجمةً تماما

مع الأهداف التعليمية المقررة؛ فلا تزيد عليها إلى حد الإثقال، ولا تنقص  
عنها إلى حد الإخلال. وتقُاس صلاحية المادة بمدى قدرتها على إيصال 

 30المتعلم إلى الكفاءات المحددة في نهاية وحدة التعلم.

أكد   (.Appropriateness)الخاصية الثانية: الملاءمة لمستوى المتعلمين  
أن المادة الجيدة هي التي تأخذ (  Cunningsworth, 2021كنينجزوورث )

وأعمارهم   الثقافية  وخلفياتهم  للمتعلمين  اللغوي  المستوى  الاعتبار  بعين 
وميولهم. فالمواد التي تقُدَّم بمستوى أعلى مما يستطيع المتعلم استيعابه تُحبطه 

 31وتثُبط دافعيته، كما أن المواد الأدنى من مستواه تُصيبه بالملل وتعُيق نموه. 

تُشير  .  (Authenticity)الخاصية الثالثة: الأصالة والواقعية في المحتوى  
التي  تلك  هي  فاعليةً  الأكثر  التعليمية  المواد  أن  إلى  الحديثة  الدراسات 
تستعمل سياقات لغوية حقيقية أو شبه حقيقية مستقاةً من الحياة اليومية  
خها  للمتعلم. فالمفردات المقدَّمة في سياق قصة واقعية أو موقف حياتي يرُسِّ

 32ردة.في الذاكرة أعمق مما لو قُدِّمت في قائمة مج

المحتوى   تقديم  في  والشمولية  التنوع  الرابعة:  &   Variety)الخاصية 

Completeness.)   المادة الجيدة لا تقتصر على جانب واحد من جوانب
 

30 Nienke Nieveen, "Prototyping to Reach Product Quality," dalam J. van 

den Akker dkk. (eds.), Design Approaches and Tools in Education and Training 

(Dordrecht: Kluwer Academic, 1999), h. 125-135. 
31 Stephen D. Krashen, The Input Hypothesis: Issues and Implications 

(London: Longman, 1985), h. 2-4. 
 .محمد علي الخولي، معجم علم اللغة, ط. 3 (عمان: دار الفلاح, 2020), ص. 112–115 32
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التعلم، بل توُازن بين المعرفة النظرية والتطبيق العملي وأنشطة التقويم الذاتي. 
كما ينبغي أن تتضمن تمارين متنوعة تراعي أساليب التعلم المختلفة، من 

 33متعلم بصري ومتعلم سمعي وحركي.

للعرض   الجيد  والتنظيم  الوضوح  الخامسة:  &   Clarity)الخاصية 

Organization .)  ( يؤكد الخوُليAl-Khuli, 2020  )  أن المادة التعليمية ينبغي
والوحدات، وانتهاءً    أن تتمتع بتنظيم واضح في عرضها، بدءاً من العنوانات

بترتيب التدريبات والتمارين بشكل متسلسل منطقي. كما ينبغي أن تكون  
لغة الشرح سلسةً ومناسبةً للمستوى العمري والمعرفي للمتعلمين دون إخلال 

 34بالدقة العلمية. 

ومن خلال هذه الخصائص يتَّضح أن المادة التعليمية الجيدة ليست  
مجرد تجميع للمعلومات، بل هي منتج تربوي متكامل يوُازن بين علم اللغة 
وعلم النفس التربوي واحتياجات المتعلم. وانطلاقاً من هذه المعايير، يسعى  

تستوفي هذه   البحث الحالي إلى تطوير مواد تعليمية لتدريس المفردات العربية
 الخصائص كافة، مستعيناً بمدخلَي التعلم السياقي والتعلم القائم على المهام.

 

 

 

 

 
33 Neil D. Fleming & Colleen Mills, "Not Another Inventory, Rather a 

Catalyst for Reflection," To Improve the Academy, Vol. 11 (1992), h. 137-155. 
م، ص  2000رشدي أحمد طعيمة، تعليم العربية بين العلم والفن، القاهرة: دار الفكر العربي،   34

74-76 . 
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 (Vocabulary)مفهوم المفردات  - ب 

 تعريف المفردات لغةً واصطلاحاً  .١

بمعنى جعل الشيء   "أفرد"، من الفعل  "مفردة"المفردات لغةً جمع  
واحداً منفردا؛ً فالمفردة هي الكلمة الواحدة المستقلة بمعناها قبل انتظامها 
في تركيب. أما اصطلاحاً، فتُعرَّف المفردات بأنها مجموع الألفاظ التي تُكوِّن  
رصيد اللغة اللفظي، وتُـعَدّ الوحدات البنائية الأساسية التي يتشكَّل منها  

ركيب جملةٍ أو التعبير عن معنًى دون توافر رصيدٍ من الكلام؛ إذ لا يمكن ت
 المفردات المعروفة لدى المتكلم.

 أنواع المفردات .٢

تُصنَّف المفردات من حيث توظيف المتعلِّم لها إلى نوعين رئيسين: 
وهي التي يفهمها المتعلِّم    (،Receptive Vocabulary)المفردات الاستقبالية  

عند القراءة أو الاستماع دون أن يستعملها بالضرورة في إنتاجه اللغوي؛ 
وهي التي يستطيع المتعلِّم ،  (Productive Vocabulary)والمفردات الإنتاجية  

عادةً  الاستقبالية  المفردات  وتفوق  والكتابة.  الكلام  في  فعلياً  توظيفها 
 المفردات الإنتاجية عدداً لدى المتعلِّم في أي طورٍ من أطوار اكتساب اللغة. 

إلى:  استعمالها  تواتر  درجة  حيث  من  أيضاً  المفردات  وتُصنَّف 
وهي التي يكثر ورودها  ،  (High-Frequency Words)مفردات عالية التواتر  

في الاستعمال اليومي وتُشكِّل أولوية في التعليم المبكِّر؛ ومفردات أكاديمية  
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(Academic Vocabulary)   ومفردات محددة؛  دراسية  بسياقات  ترتبط 
3٥تقتصر على مجالٍ معرفي بعينه.  (Technical Vocabulary)متخصصة 

 

 أهمية المفردات في تعلُّم اللغة العربية  .3

تُـعَدّ المفردات اللبنة الأولى التي تبُنى عليها سائر المهارات اللغوية  
الأربع: الاستماع، والكلام، والقراءة، والكتابة؛ إذ لا يستطيع المتعلِّم فهم 
مسموعٍ أو مقروءٍ، ولا التعبير شفوياً أو كتابياً، دون امتلاك رصيدٍ كافٍ 

ضرورياً لا غنى عنه في تعليم من المفردات. ومن هنا كانت المفردات مدخلاً  
أن ضعف  إلى  الباحثين  بعض  يذهب  بل  بغيرها،  للناطقين  العربية  اللغة 
الرصيد اللغوي هو العائق الأول الذي يحول دون تقدُّم المتعلِّم في مهارات  

 اللغة الأخرى مهما حَسُنَ إتقانه للقواعد النحوية والصرفية. 

 المفردات  تدريسأسس  .٤

المفردات الفعَّال على مبدأين أساسين: أولهما التدرُّج،    تدريسيقوم  
ثم  أولًا،  المتعلِّم  بحياة  التصاقاً  والأكثر  التواتر  عالية  المفردات  تقُدَّم  بحيث 
تُضاف إليها تباعاً مفردات أكثر تخصصا؛ً وثانيهما التعلُّم في سياق، بحيث  

عمالي، بل مقرونةً بمواقف  لا تقُدَّم المفردة معزولةً عن سياقها الدلالي والاست
المادة   عليه  تقوم  ما  هما  المبدآن  وهذان  ومعناها.  وظيفتها  تُبِرز  وتراكيب 
تواترُها  اختيار مفردات كل وحدة  رُوعِي في  إذ  البحث؛  المطوَّرة في هذا 

 
35 I. S. P. Nation, Learning Vocabulary in Another Language, 2nd ed. 

(Cambridge: Cambridge University Press, 2013), h. 15-19. 
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واتصالها ببيئة الطالبات، كما رُوعِي تقديمها ضمن سياقاتٍ حياتيةٍ ومهامَّ  
 لغويةٍ عبر مدخلَي التعلُّم السياقي والتعلُّم القائم على المهامّ المعروضَين آنفاً. 

 

 مهارة الكلام  -ج

 تعريف مهارة الكلام لغةً واصطلاحاً  .١

أولًا: المفهوم اللغوي. "الكلام" في اللسان العربي مصدر  من الفعل  
الإبانة   معنى  على  تدور  م(  ل  )ك  الثلاثية  ومادتهُ  تكليماً"،  يُكلِّم  "كلَّم 
والإفصاح والتأثير في نفس السامع؛ ومن هذه المادة "الكَلْم" بمعنى الجرَح،  

في جسده. وقد عرَّفه ابن إذ يؤثرِّ القولُ في نفس سامعه كما يؤثرِّ الجرحُ  
. أما "المهارة" 3٦منظور بأنه "القول"، وقيل: "كلُّ ما يتُلفَّظ به ويفُهَم معناه" 

فهي في اللغة الِحذق وإتقان العمل؛ يقال: مَهَر في الشيء يَمهَر مهارةً إذا 
لـ" المركَّب  اللغوي  المعنى  فيكون  وأجاده.  إحكامُ أحكمه  الكلام":  مهارة 

 الإفصاح عمَّا في النفس بالألفاظ المنطوقة. 
"الكلام"  النحاة  يُطلِق  النحاة.  عند  الاصطلاحي  المفهوم  ثانياً: 
على اللفظ المركَّب المفيد بالوضع، أي الجملة التي يَحسُن السكوت عليها. 
غير أنَّ هذا التعريف ينظر إلى البنية اللغوية مجرَّدةً عن سياق أدائها، ومن 

يعُ الذي  التربوي  السياق  المراد في  يضيق عن  فهو  الشفهي  ثمَّ  نى بالأداء 
 بوصفه مهارةً تُكتَسب وتنُمَّى وتقُاس. 

 
،  12ابن منظور، لسان العرب، مادة )ك ل م(، بيروت: دار صادر، د.ت، ج   36

 . ٥24-٥22ص 
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الكلام   مهارة  عليان  عرَّف  التربوي.  الاصطلاحي  المفهوم  ثالثاً: 
بأنها: "ما يصدر عن الإنسان من صوتٍ يعبرِّ به عن شيءٍ له دلالة  في 

. ويذهب الناقة 3٧ذهن المتكلم والسامع، أو على الأقل في ذهن المتكلم" 
إلى أنها قدرةُ المتعلم على استعمال النظام الصوتي والبنية النحوية والرصيد 
تواصلي  موقفٍ  في  مخاطبَه  إلى  المعنى  نقل  من  يُمكِّنه  استعمالاً  المفرداتي 

الكلام 38حقيقي  يتحقق  أركان لا  التعريفين اجتماعُ ثلاثة  . ويُلاحَظ في 
 بانتفاء أحدها: الصوتُ المنطوق، والمعنى المقصود، والمخاطَبُ المتلقّي. 

وبناءً على ما تقدَّم، يتبنّى الباحث في هذا البحث تعريفاً إجرائياً 
لمهارة الكلام هو: قدرةُ الطالبة على التعبير الشفهي عن نفسها وعن غيرها 
بجملٍ عربية صحيحة من إنشائها، موظِّفةً المفردات والتراكيب المستهدفة 

 في موقفٍ تواصلي مستمَدٍّ من بيئتها المعهدية.

 أهمية مهارة الكلام في تعليم اللغة العربية  .٢

الأربع،   اللغوية  المهارات  بين  متقدِّماً  موقعاً  الكلام  مهارة  تحتل 
 وتتجلّى أهميتها في تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها من وجوهٍ عدة:

الشائع؛   التقدير  في  اللغة  إتقان  بها  يقُاس  التي  المهارة  أنها  أولًا: 
فالناس لا يقولون عن المتعلم إنه "يقرأ العربية" أو "يكتبها"، وإنما يقولون  

 
أحمد فؤاد محمود عليان، المهارات اللغوية: ماهيتها وطرائق تدريسها، الرياض: دار   37

 . 8٦هـ، ص  1413المسلم للنشر والتوزيع، 
محمود كامل الناقة، تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى: أسسه، مداخله،   38

 . 1٥3-1٥1م، ص 1٩8٥طرق تدريسه، مكة المكرمة: جامعة أم القرى، 
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راً نفسياً بالغ الأثر في دافعية  إنه "يتكلم العربية"، مما يجعل النجاح فيها مؤشِّ
 .3٩المتعلم واعتداده بنفسه 

ثانياً: أنها الغاية العملية التي تنتهي إليها سائرُ عناصر اللغة؛ إذ لا 
يتُعلَّم النظام الصوتي ولا الرصيد المفرداتي ولا التراكيب النحوية لذاتها، بل 

 ليُوظَّف ذلك كلُّه في إنتاج خطابٍ منطوق ذي معنى.
فبينما  التعلُّم؛  في  الخلل  مواطن  عن  الكاشفة  المهارة  أنها  ثالثاً: 
يستطيع المتعلم أن يُخفي ضعفه في مهارتَي الاستقبال )الاستماع والقراءة(،  
أداةَ  يجعلها  مما  المداراة،  يقبل  لا  مباشراً  ظهوراً  الكلام  في  ضعفُه  يَظهَر 

 .40تشخيصٍ صادقة بيد المعلم
فطالبات   البحث؛  هذا  بسياق  التصاقاً  الأشدُّ  المهارة  أنها  رابعاً: 
الفصل السابع بمعهد دار العلوم يقُِمن في السكن الداخلي، وتتيح لهن بيئتُه  
فرصاً يوميةً للممارسة الشفهية مع زميلاتهن ومدبِّراتهن، وهي فرص  تظل  

 اغتنامها.  معطَّلةً ما لم يمتلكن الرصيد اللفظي الذي يُمكِّنهن من

 عناصر مهارة الكلام ومؤشراتها  .3

ليست مهارة الكلام قدرةً بسيطةً أحاديةَ البُعد، بل هي أداء  مركَّب 
أكثر  اتفق  وقد  واحد.  آنٍ  في  نفسية  وأخرى  لغوية  عناصر  فيه  تتضافر 

 
، القاهرة: دار الفكر  1رشدي أحمد طعيمة، تعليم العربية بين العلم والفن، ط.   39

 . 1٦1-1٥٩م، ص 2000العربي، 
عبد الرحمن بن إبراهيم الفوزان، إضاءات لمعلمي اللغة العربية لغير الناطقين بها،   40

 . 1٩٦-1٩4م، ص 2011الرياض: العربية للجميع، 
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براون  على أن تقدير   42وهيوز  41الباحثين في تقويم الأداء اللغوي ومنهم 
 الأداء الشفهي ينتظم في جملة عناصر يمكن إجمالها فيما يأتي:

الحروف،   مخارج  به سلامةُ  ويقُصد  الصوتي(:  )النظام  النطق  )أ( 
وضبطُ الحركات، وصحةُ النبر والتنغيم بما لا يخُِلُّ بفهم المخاطَب. ويكتسب  
هذا العنصر أهميةً خاصة في العربية لوجود أصواتٍ فيها لا نظير لها في اللغة  

 الإندونيسية. 
)ب( المفردات: ويقُصد به قدرةُ المتكلم على انتقاء اللفظ الدقيق 
من  عدداً  المتعلم  يعرف  قد  إذ  استحضاره؛  مجردُ  لا  للموقف،  المناسب 

 الألفاظ ولا يُحسن اختيار أليقها بالسياق. 
)ج( التراكيب النحوية: ويقُصد به سلامةُ بناء الجملة ومطابقتُها  
للأنماط المستهدفة في المستوى التعليمي، كنمط "المبتدأ والخبر" في المستوى 

 المبتدئ. 
)د( الطلاقة: ويقُصد بها انسيابُ الأداء وتتابعُه دون توقفٍ طويل  
. وتُـعَدُّ الطلاقة عند أصحاب المدخل التواصلي مقدَّمةً على   أو تلعثمٍ مخُِلٍّ
الدقة في المستويات الأولى، إذ إن الإفراط في تصحيح الشكل يعُطِّل الإنتاج 

 .43ويُضعِف الجرأة 

 
41 H. Douglas Brown, Language Assessment: Principles and Classroom 

Practices (New York: Pearson Education, 2004), h. 172-173. 
42 Arthur Hughes, Testing for Language Teachers, 2nd ed. (Cambridge: 

Cambridge University Press, 2003), h. 131-133. 
43 Scott Thornbury, How to Teach Speaking (Harlow: Pearson Longman, 

2005), h. 6-8. 
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إقدامُ   به  ويقُصد  بالنفس(:  والثقة  )الجرأة  النفسي  العنصر  )هـ( 
المتعلم على الأداء أمام الآخرين وتغلُّبُه على قلق التحدث. وقد نبَّه عليان  
أن   غير  الكافي،  اللغوي  الرصيد  يمتلكون  اللغة  متعلمي  من  أن كثيراً  إلى 

هذا العنصر ركناً  الخوف من الخطأ يحول بينهم وبين الإفصاح، ومن ثمَّ عُدَّ 
 .44من أركان الأداء لا شرطاً خارجاً عنه 

وقد استند الباحث إلى هذه العناصر الخمسة في بناء سُلَّم تقدير 
السُّلَّم  جوانب  تكن  لم  بحيث  المطوَّرة،  المادة  في  المدُرجَ  الشفهي  الأداء 
للمؤشرات المقرَّرة في أدبيات تقويم   مباشراً  بل انعكاساً  اجتهاداً شخصياً 

 الكلام، على النحو الذي يوضحه الجدول الآتي:

(: عناصر مهارة الكلام ومقابلها في سُلَّم تقدير الأداء  ١-٢الجدول ) 
 الشفهي

العنصر النظري 
 لمهارة الكلام

 ما يقيسه 
الجانب المقابل في 

 سُلَّم التقدير 

النطق )النظام  
 الصوتي( 

سلامة مخارج الحروف  
 والنبر والتنغيم 

 النطق والنبر 

 المفردات 
دقة اختيار اللفظ 
 ومناسبته للسياق 

دقة المفردات  
 السياقية 

 
أحمد فؤاد محمود عليان، المهارات اللغوية: ماهيتها وطرائق تدريسها، مرجع سابق،  44

 . ٩٥- ٩2ص 
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العنصر النظري 
 لمهارة الكلام

 ما يقيسه 
الجانب المقابل في 

 سُلَّم التقدير 

 التراكيب النحوية 
صحة بناء الجملة 
 ومطابقتها للنمط 

 دقة التركيب 

 الطلاقة 
انسياب الأداء وقلة 

 التوقف والتلعثم 
 الطلاقة 

 العنصر النفسي 
الإقدام على الأداء أمام 

 الآخرين
 الجرأة والثقة بالنفس 

 

 مراحل تعليم مهارة الكلام لمستوى المبتدئين .٤

من  يبدأ  تسلسلٍ  وفق  المبتدئين  عند  الكلام  مهارة  تعليم  يتدرَّج 
: 4٥الوحدة الصغرى وينتهي إلى الأداء الحر، ويمكن إجماله في خمس مراحل

تبدأ الأولى بتدريب المتعلم على الأصوات المفردة ونطقِها نطقاً صحيحاً،  
ثم تنتقل الثانية إلى نطق الكلمة مضبوطةً في سياقها، ثم تأتي الثالثة فيُطالَب 
المتعلم بتكوين جملةٍ قصيرة على نمطٍ معلوم، ثم الرابعة فيؤدي حواراً مقيَّداً  

تعبير الحر عن موقفٍ أو صورةٍ أو خبرةٍ بنماذج مُعطاة، وتنتهي الخامسة بال
 شخصية.

 
عبد الرحمن بن إبراهيم الفوزان، إضاءات لمعلمي اللغة العربية لغير الناطقين بها،   45

 .201-1٩8مرجع سابق، ص 
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المرحلتين  إلى  المتوسطة  المرحلة  السابع في  الفصل  وينتمي طلاب 
الثالثة والرابعة على وجه التحديد؛ إذ لا ينُتظر منهم التعبير الحر المسترسل، 
وإنما تكوينُ الجملة على نمطٍ مضبوط، وأداءُ حوارٍ قصير مقيَّد بمفرداتٍ 

الم الحقيقة في تصميم  رُوعيت هذه  المطوَّرة،  وتراكيب مستهدَفة. وقد  ادة 
طور  في  البيانات كتابةً  تنظيم  من  متدرّجِةً  فيها  اللغوية  المهامُّ  فجاءت 
أمام الفصل في طور العرض، وهو أعلى ما  الإعداد، إلى عرضها شفهياً 

 يُطلَب من هذا المستوى.

 تقويم مهارة الكلام .5

يستقيم   لا  تقويمها  بأن  اللغوية  المهارات  بين  الكلام  مهارة  تنفرد 
بالاختبارات الموضوعية المكتوبة؛ لأن موضوع القياس فيها أداء  آنيٌّ زائل لا 
على  تقويمها  في  اللغوي  القياس  أدبيات  تعتمد  ولذلك  له.  مكتوباً  أثر 

سُ  هي  مقنَّنة  بأداةٍ  مُستعينةً  وقوعه،  أثناء  الأداء  التقدير  ملاحظة  لَّم 
(Rubrik ،)4٦الذي يُحوِّل الأداءَ الكيفيَّ إلى درجاتٍ قابلة للمقارنة. 

يمنح الأداءَ  (  Holisticوتنقسم سلالم التقدير قسمين: سُلَّم  كلِّيٌّ )
الأداء إلى جوانب  (  Analyticدرجةً واحدة شاملة، وسُلَّم  تحليليٌّ ) يُجزّئِ 

التحليلي في  النوع  الباحث  اختار  ويمنح كلَّ جانبٍ درجةً مستقلة. وقد 
المادة المطوَّرة لسببين: أولهما أنه يُطلِع المدرِّس على مواطن القوة والضعف 
ر التغذية الراجعة؛ وثانيهما أنه يتيح ربطَ كل جانبٍ  مفصَّلةً لا مجملة، فييُسِّ

 
46 Arthur Hughes, Testing for Language Teachers, op. cit., h. 133-135. 
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من جوانب التقدير بعنصرٍ نظري محدَّد من عناصر مهارة الكلام المعروضة 
 آنفاً. 

الباحث من هذا السُّلَّم في بحثه من وجهين: فهو أداةُ   وقد أفاد 
طور   أثناء  طالباته  أداء  متابعة  في  بها  يستعين  المدرِّس  بيد  تكوينيٍّ  تقويٍم 
العرض، وهو في الوقت نفسه الأداةُ التي رصد بها الباحث أداء الطالبات 

رابع. على الشفهي قبل التطبيق وبعده، على النحو المعروض في الفصل ال
أن الحكم الأساس على فاعلية المادة يظلُّ مستنداً إلى التمكُّن من المفردات، 

 وفق ما تنص عليه حدود البحث. 

 العلاقة بين المفردات ومهارة الكلام .6

تقوم بين المفردات ومهارة الكلام علاقةُ الأساس بالبناء؛ فالمفردة 
هي المادة الخام التي يصوغ منها المتكلم خطابهَ، ولا سبيل إلى إنتاجٍ شفهيٍّ  
ذي معنى مع فقر الرصيد اللفظي مهما حَسُن إتقان المتعلم للقواعد. وقد 

الاستقبا المفردات  بين  المفردات  اكتساب  أدبيات  يفهمها  فرَّقت  التي  لية 
المتعلم عند السماع أو القراءة، والمفردات الإنتاجية التي يستطيع توظيفها  

؛ ومهارةُ الكلام إنما تبُنى على النوع الثاني دون  4٧فعلياً في الكلام والكتابة
رغم   الشفهي  التعبير  المتعلمين عن  من  ر عجزَ كثيٍر  يفسِّ ما  الأول، وهو 
ينُقَل إلى  لم  استقبالي  لديهم  فالمحفوظ  الألفاظ:  قوائم طويلة من  حفظهم 

 دائرة الإنتاج.

 
47 I. S. P. Nation, Learning Vocabulary in Another Language, 2nd ed. 

(Cambridge: Cambridge University Press, 2013), h. 23-25. 
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وقد أيَّدت الدراسات الميدانية هذه العلاقة تأييداً كميا؛ً إذ كشفت 
عن ارتباطٍ دالٍّ إحصائياً بين مستوى التمكُّن من المفردات ومستوى الأداء 

راً  48في مهارة الكلام لدى متعلمي العربية  ، مما يجعل الرصيدَ المفرداتيَّ مؤشِّ
لقدرة المتعلم على التحدث، ويجعل تنميتَه خطوةً تأسيسية لا غنى  تنبُّئياً 

 عنها في طريق إتقان الكلام. 
على أن نقل المفردة من دائرة الاستقبال إلى دائرة الإنتاج لا يتم 
يُبِرز  حياتّيٍ  المفردة في سياقٍ  تقديَم  أمرين:  يقتضي  بل  والترجمة،  بالحفظ 
وظيفتها، وإلزامَ المتعلم بتوظيفها في مهمةٍ لغوية تستدعي الإنتاج الشفهي.  

م بين  الجمعُ  يوفِّره  ما  بعينهما  هما  الأمران  السياقي  وهذان  التعلم  دخل 
ومدخل التعلم القائم على المهام؛ إذ يتكفَّل الأول بالسياق، ويتكفَّل الثاني  

 .4٩ولا سيَّما في طورَي العرض والتقرير من دورة ويليس بالإنتاج المنطوق
لتدريس  موادَّ  يطوِّر  فهو  البحث:  هذا  وِجهةُ  تتحدَّد  هنا  ومن 
المفردات  اختيار  أن  بمعنى  الكلام،  مهارة  خدمة  نحو  موجَّهةً  المفردات 
وسياقاتِ عرضها وطبيعةَ المهامِّ المصاحبة لها قد رُوعي فيها كلِّها أن تُهيِّئ 

المادة يظلُّ الطالبة للأداء الشفهي؛ على أن الحكم الأساس على فاعلية  
مستنداً إلى التمكُّن من المفردات، وأمّا ما رُصد من الأداء الشفهي بسُلَّم 
التقدير فيَردِ نتيجةً مساندةً تُكمِّل صورة أثر المادة، لا متغيّراً مستقلًا وارداً 

 
48 Zahra, S.A., "Pengaruh Penguasaan Kosakata terhadap Kemampuan 

Berbicara Bahasa Arab," SIYAQIY: Jurnal Pendidikan dan Bahasa Arab, Vol. 1, 

No. 1 (2024), h. 1-8. 
49 Jane Willis, A Framework for Task-Based Learning (London: 

Longman, 1996), h. 55-57. 
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في عنوان البحث، وهو ما تنص عليه حدودُ البحث الموضوعية في الفصل 
 الأول. 

 Contextual Learning المدخل - د

التي تهدف إلى  الحديثة  التربوية  السياقي من الأساليب  التعلم  يُـعَدُّ 
ربط محتوى التعليم بحياة المتعلم اليومية. ويقوم هذا النموذج على مبدأ أن 
الجديدة  المعرفة  ربط  الطالب  يستطيع  عندما  فعالية  أكثر  يكون  التعلم 

عرفت إلين   .عيةبالخبرات الواقعية التي يعيشها في بيئته الشخصية والاجتما
مساعدة  إلى  تهدف  تعليمية  "عملية  بأنه  السياقي  التعلم  جونسون  بي. 
الطلاب على إدراك معنى ما يتعلمونه من خلال ربط المحتوى الأكاديمي  

وهذا يدل على أن المعرفة   .50بسياقات حياتهم اليومية والاجتماعية والمهنية 
 .لا تبُنى في فراغ، بل تتشكل من خلال التفاعل مع العالم المحيط

العملية   أنه محور  الطالب على  ينُظر إلى  التعلم،  النوع من  في هذا 
وتكوين   المشكلات،  الاستكشاف، وحل  على  يُشَجَّع  التعليمية، حيث 
المعنى من خلال التجربة الواقعية. وهذا يختلف عن النماذج التقليدية التي 

التلقين والنقل المباشر للمعلومات السياقي في   .تعتمد على  التعلم  يُسهم 
لأن   والتقييم،  والتركيب،  التحليل،  مثل  العليا  التفكير  مهارات  تطوير 
الطالب يواجه مواقف تعليمية تحاكي الحياة الواقعية، مما يدفعه إلى التفكير  

 
، كاليفورنيا: كوروين برس،  التعلم السياقي: ما هو ولماذا يجب أن يطُبَّق؟ إلين بي. جونسون،   50

 3، ص2002
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والإبداعي التعلم    .النقدي  السياقي:  التعلم  في  الأساسية  المبادئ  ومن 
المعرفة   وربط  المشروعات،  على  القائم  والتعلم  الذاتي،  والتعلم  التعاوني، 

 .بالواقع، والتكامل بين المواد الدراسية، مما يجعله نموذجًا شاملاً ومتكاملاً 
وقد أثبتت الدراسات التربوية أن التعلم السياقي يزيد من دافعية الطلاب 
ن من نتائجهم الأكاديمية مقارنة   نحو التعلم، ويرفع مستوى مشاركتهم، ويُحَسِّ

 ٥1. بالأساليب التقليدية

من خلال   في سياق تعليم اللغة العربية، يمكن توظيف التعلم السياقي
والمواقف  اليومية،  الحوارات  مثل  واقعية،  ومواقف  نصوص  إدخال 
القواعد  فهم  من  الطالب  تمكِّن  التي  الثقافية،  والأنشطة  الاجتماعية، 

كما أن ربط مفاهيم مثل الفعل    .واستخدام المفردات في سياقها الحقيقي
والوزن اللغوي بأمثلة من الحياة اليومية يُساعد على تثبيت المعلومات في  
ما   بأن  الطالب  يشعر  حيث  النسيان،  من  ويقُلِّل  الأمد،  طويلة  الذاكرة 

 .يتعلمه له علاقة وثيقة بواقعه

م  يتطلب تطبيق التعلم السياقي تخطيطاً جيدًا من المعلم، بحيث يُصمِّ
تربط المفاهيم النظرية بالتطبيقات الواقعية، ويوُظِّف وسائل  أنشطة تعليمية

والوسائط  اللغوية،  والألعاب  التعليمية،  البطاقات  مثل  مناسبة  تعليمية 
وباختصار، فإن التعلم السياقي يعُدّ من الاتجاهات المعاصرة في   .المتعددة

 
خالد عبد الرحمن الزهراني، "أثر التعلم السياقي في تنمية مهارات التفكير النقدي لدى طلاب   51
 ٥٥، ص2021،  3٧، جامعة الإمام محمد بن سعود، عدد مجلة العلوم التربوية، "المرحلة الثانوية
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التربية التي تُحَقِّق التعلم العميق والمستدام، وتُسهم في إعداد الطلاب لمواجهة 
 .تحديات الحياة الواقعية باستخدام المعرفة المكتسبة في الصف الدراسي

أنه يُساعد الطلاب على نقل المعرفة من   ومن مزايا التعلم السياقي
البيئة الصفية إلى الحياة الواقعية، مما يقُلل من الفجوة بين ما يتعلمه الطالب 
في المدرسة وبين ما يحتاجه في حياته اليومية. فالطالب لا يتعلم من أجل 

 ٥2.الاختبار فقط، بل من أجل الحياة، وهذا يعزز من قيمة المعرفة لديه
كذلك يُـنَمِّي التعلم السياقي مهارات التواصل والتعاون بين الطلاب من 
خلال الأنشطة الجماعية والمناقشات الصفية، حيث يتُاح لهم تبادل الآراء  
العصر   في  حيوية  مهارات  وهي  فريق،  ضمن  العمل  مهارات  واكتساب 

 .الحديث

ع هذا النوع من التعلم على التفكير التأملي، إذ يُمنَح الطالب  ويُشَجِّ
الأسئلة،  وطرح  التعليمي،  بالمحتوى  علاقته  في  للتفكير  والفرصة  الوقت 
وأكثر  أعمق  التعلم  عملية  يجعل  مما  معنى،  ذات  إجابات  عن  والبحث 

ومن ناحية أخرى، فإن من أبرز التحديات التي تواجه تطبيق التعلم    .فاعلية
السياقي هي الحاجة إلى وقت أطول في التخطيط والتنفيذ مقارنة بالأساليب  
التقليدية، مما قد يُشكِّل عبئًا على المعلم في بيئات دراسية ذات كثافة عالية  

كما أن بعض الطلاب قد يجدون صعوبة في التأقلم   ٥3.أو موارد محدودة
 

محسن عبد الكريم العتيبي، "فاعلية التعلم السياقي في تعزيز تطبيق المعرفة لدى طلاب المرحلة   52
 8٧، ص2020، 2، عدد  34، جامعة القاهرة، مجلد  مجلة التربية المعاصرة، "المتوسطة

،  "حسن إبراهيم المومني، "معوقات تطبيق استراتيجية التعلم السياقي من وجهة نظر المعلمين 53
 21٥، ص2022،  4، عدد  1٦، مجلد  المجلة الأردنية في العلوم التربوية



42 

 

مع هذا النوع من التعلم في البداية، خصوصًا إذا اعتادوا على الأساليب  
التقليدية التي تعتمد على التلقين، ولذلك يتطلب الأمر تدرجًا في التطبيق 

 .وتوجيهًا مستمراً من المعلم

يمر تطبيق التعلم السياقي بعدة خطوات أساسية تهدف إلى ضمان 
تحقيق أهدافه التعليمية. تبدأ الخطوة الأولى بتحديد المفاهيم الأساسية التي 
يراد تدريسها، وربطها بمواقف من واقع الحياة اليومية للطلاب، حتى يشعر 

تتمثل الخطوة الثانية في    .المتعلم أن المعرفة الجديدة ذات صلة بحياته وخبراته
المحاكاة،  مثل  التطبيقي،  الفهم  تعُزز  واقعية  تعليمية  أنشطة  تصميم 
للمشكلات،   المفتوحة  والحلول  الجماعي،  والعمل  الصغيرة،  والمشروعات 

 ٥4. والتي تُشرك الطالب بفعالية في بناء المعرفة بدلًا من تلقّيها فقط

ثم تأتي الخطوة الثالثة، وهي توفير بيئة تعليمية داعمة، تسمح للطلاب 
بالتفكير والنقاش وطرح الأسئلة والتعاون مع زملائهم، بحيث يُصبح الصف 
مساحة للتفاعل وليس مجرد مكان للتلقين، ويؤدي المعلم دور الميسر والموجّه 

تتبع ذلك خطوة التقويم البنائي المستمر،   .بدلًا من الناقل الوحيد للمعرفة
على   والقدرة  الفعلية،  المشاركة  على  بناءً  الطلاب  أداء  تقييم  يتم  حيث 
التطبيق، والبحث عن العلاقات، وليس فقط عبر الاختبارات التقليدية. 

 .ويعُتمد في ذلك على ملفات الإنجاز، والعروض التقديمية، والتقارير الميدانية

وأخيراً، يجب أن يقُيَّم أثر هذا النوع من التعلم بربطه بنتائج الأداء  
الواقعي، مثل تحسين القدرة على حل المشكلات، وارتفاع مستوى التفكير  

 
 1٩٥، ص201٩، بغداد: دار العلم،  استراتيجيات حديثة في التدريس يونس عبد الله الطائي،   54
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النقدي، وزيادة دافعية التعلم، لأن الهدف من التعلم السياقي هو إعداد 
 ٥٥. الطالب لمواجهة الحياة بكفاءة، وليس فقط لاجتياز الاختبارات

 Task-Based Learningدخل الم -ه

 Task-Based Learning مدخل  تعريف -١

أحد الاتجاهات الحديثة في تعليم اللغات   التعلُّم القائم على المهاميُـعَدُّ  
الأجنبية، وهو منهج يركّز على أداء المتعلِّم لمهام واقعية تُمكِّنه من استخدام 
اللغة استخداماً عملياً في سياقات طبيعية. ويهدف هذا المنهج إلى تنمية  
  الكفاءة التواصلية للمتعلمين من خلال الأنشطة اللغوية التي تُـنـَفَّذ في شكل

 ٥٦مهام محددة ذات معنى ووظيفة اجتماعية. 

في  يُـعَرَّفُ التعلم القائم على المهام بأنَّه "منهج تعليمي يضع المهمة
مركز العملية التعليمية، بحيث تكون اللغة وسيلة لتحقيق المهمة لا غايةً في 
ذاتها". كما عرَّفه وِليس بأنَّه: "منهج يُشجّع المتعلمين على استخدام اللغة  
اللغة   يتُابع المعلم بتقويم  أثناء أدائهم لمهام حقيقية، ثم  المعاني  للتعبير عن 

 ٥٧."وتحليلها بعد انتهاء المهمة

 
مجلة  ،  "فاطمة الزهراء عفيفي، "فاعلية التعلم السياقي في تطوير الكفايات الحياتية لدى المتعلمين 55

 44، ص2022، 12، عدد  التربية والتنمية
، مطبعة أكسفورد،  Based Language Learning and Teaching-Taskج. إليس،   56

 2م، ص  2003
نونان،   57 مطبعة  Designing Tasks for the Communicative Classroomج.   ،

 10م، ص 1989كامبريدج، 
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مثل:  لغوية  بمهام  يقوموا  أن  الطلاب  يُطْلَبُ من  المنهج،  وفي هذا 
وذلك   المشاريع،  إعداد  أو  المشكلات،  حل  الصور،  وصف  الحوار، 

 .باستخدام اللغة الهدف )اللغة العربية( بطريقة طبيعية وهادفة

 Task-Based Learning  مدخل أهداف -٢
 :من أهم الأهداف التي يسعى إليها هذا المنهج ما يلي

 .تمكين المتعلِّم من استخدام اللغة في مواقف حقيقية ذات معنى (أ
المفردات   (ب باستخدام  الفعّال  التواصل  على  القدرة  تنمية 

 .والتراكيب المناسبة
أو   (ج بشكل جماعي  المهام  أداء  من خلال  الذاتي  التعلم  تعزيز 

 فردي 
 جعل المتعلم محور العملية التعليمية.  (د

  Task-Based Learning مدخلمراحل   -3
حسب نموذج وِليس، فإن تنفيذ التعلم القائم على المهام يمر بثلاث 

 ٥8مراحل رئيسة: 
التمهيدية (أ الطلاب   :المرحلة  الموضوع ويهيّئ  المعلم  فيها  يقُدِّم 

 .للمهمة من خلال المفردات والنماذج اللغوية

 

وِليس،   58 لونغمان،  Based Learning-A Framework for Taskج.   ،

 .38م، ص 1996لندن، 
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أداء (ب زملائهم   :المهمة  مرحلة  مع  المهمة  بأداء  الطلاب  يقوم 
 .مستخدمين اللغة بحريّة، ثم يعرضون نتائجهم

البنية   :اللغة  مرحلة (ج ومناقشة  الأخطاء  بتصحيح  المعلم  يقوم 
 .اللغوية التي استخدمها الطلاب أثناء المهمة

 Task-Based Learning  مدخلمزايا وعيوب  -٤
 :من أبرز مزايا هذا المنهج

 .يجعل اللغة وسيلة للتواصل الحقيقي وليس مجرد قواعد (أ
 .يُكسب المتعلم ثقة في استخدام اللغة في مواقف الحياة اليومية (ب
 .ينُمّي مهارات التفكير النقدي وحل المشكلات (ج
الممتعة   (د الأنشطة  خلال  من  التعلم  نحو  المتعلم  دافعية  يُحفّز 

 والهادفة.
 :وأما أبرز عيوب هذا المنهج ومآخذ الباحثين عليه فهي

والمعنى  (أ الطلاقةَ  المدخلُ  يقُدِّم  إذ  أحيانا؛ً  اللغوية  الدقة  إهمالُ 
على سلامة الشكل، فقد يعتاد المتعلِّم أخطاءً نحويةً وصرفيةً  

 .تترسَّخ لديه إن لم يتداركها المعلِّم في طور التركيز اللغوي
صعوبةُ تطبيقه على المبتدئين؛ لأن أداء المهمة يفترض رصيداً   (ب

لغوياً سابقاً، وهو ما لا يتوافر لدى طلاب الفصل السابع إلا  
بقدرٍ يسير، فيحتاج المعلِّم إلى تهيئةٍ مفرداتيةٍ مسبقةٍ قبل كل 

 .مهمة
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التقليدية،  (ج الطرائق  من  أدقَّ  وإعدادٍ  أطول  وقتٍ  إلى  حاجتُه 
فضلاً عن مهارةٍ عاليةٍ لدى المعلِّم في إدارة الصف وضبط عمل  

 .المجموعات، وهو عبء  ثقيل في الفصول كثيرة العدد
صعوبةُ تقويم أداء المتعلِّمين تقويماً موضوعيا؛ً لأن نواتج المهام   (د

متباينة  لا تنضبط بمفتاح إجابةٍ واحد، مما يستلزم سلالمَ تقديرٍ 
 .مقنَّنةً تقُلِّل من أثر الحكم الشخصي

 المفردات تدريس في Task-Based Learningالمدخل تطبيق  -5
هذا    تدريسفي   يستخدم  أن  للمعلم  يُمكِن  عبر   المدخلالمفردات، 

تصميم مهامٍ تعتمد على استخدام الكلمات الجديدة في مواقف حياتية،  
باستخدام  قصيٍر  حوارٍ  أداء  أو  مكان،  أو  لشخصٍ  وصفٍ  مثل كتابة 
المفردات المستهدفة. وبذلك، يتعلّم الطالب المفردات في سياقها الطبيعي،  

 لا في الحفظ المجرد.

 في تطوير المواد التعليمية  ADDIEنموذج  -و

 ADDIEمفهوم نموذج  .١

نموذج   التعليمي    ADDIEيُـعَدّ  التصميم  نماذج  أشهر  أحد 
(Instructional Design)    والتطوير التطوير  بحوث  في  استعمالًا  وأكثرها 
(Research and Development:)    واسمه اختصار  للمراحل الخمس التي يقوم

التحليل   والتطوير ،  (Design)والتصميم  ،  (Analysis)عليها: 
(Development)  ،  والتطبيق(Implementation)  ،  والتقويم(Evaluation)  .
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ويتميَّز هذا النموذج بمرونته وقابليته للتطبيق في مختلف السياقات التعليمية،  
٥٩ولا سيَّما في تطوير المواد والمناهج الدراسية. 

 

 ADDIEمراحل نموذج   .٢

وفيها يُحدِّد الباحث الحاجة إلى المادة  : (Analysis) مرحلة التحليل  -1
المطوَّرة، عبر تحليل حاجات الميدان، وتحليل خصائص المتعلِّمين، 

 وتحليل المحتوى والمنهج المعتمَد. 

وفيها تُصاغ الأهداف التعليمية، ويُحدَّد  :  (Design)مرحلة التصميم   -2
القياس  أدوات  وتُصمَّم  وحداتها،  وتسلسل  للمادة  العام  الهيكل 

 ومؤشراتها قبل الشروع في الإنتاج الفعلي. 

وفيها ينُتَج المسوَّدة الأولى للمادة  :  (Development)مرحلة التطوير   -3
وفق ما صُمِّم في المرحلة السابقة، ثم تعُرَض على الخبراء للتحكيم  

 والتصديق قبل تطبيقها ميدانياً. 

وفيها تُطبَّق المادة المطوَّرة على  :  (Implementation)مرحلة التطبيق   -4
الطبيعية، لاختبار مدى صلاحيتها   بيئتها  المتعلِّمين في  عينّةٍ من 

 العملية وقبول المتعلِّمين لها.

 
59 Robert M. Branch, Instructional Design: The ADDIE Approach (New 

York: Springer, 2009), h. 2-4. 
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وفيها تقُيَّم فاعلية المادة المطوَّرة بناءً  :  (Evaluation)مرحلة التقويم   -٥
المادة   إذا كانت  ما  ويقُرَّر بموجبها  الميداني،  التطبيق  بيانات  على 
صالحةً للاستعمال أو بحاجةٍ إلى مراجعةٍ أخرى. وقد تكون هذه  

تكوينيةً   ختاميةً    (Formative)المرحلة  أو  التطوير،  أثناء  تُجرى 
(Summative)  .60تُجرى بعد اكتمال المنتَج

 

 لهذا البحث  ADDIEمسوِ غات اختيار نموذج  .3

أساساً منهجياً لهذا البحث لأسبابٍ    ADDIEاختار الباحث نموذج  
الذي  البحث  طبيعة  يلائم  المراحل،  واضح  نموذج  خطّيٌّ  أنه  أولها  عدة: 
يهدف إلى إنتاج مادةٍ تعليميةٍ محدَّدة المعالم ضمن مدةٍ زمنيةٍ محدودة؛ وثانيها  
للتوثيق   قابلةٍ  واضحةٍ  بمخرجاتٍ  التالية  المرحلة  تغُذِّي  فيه  مرحلةٍ  أن كل 

التطوير،  والتق )إجراءات  الثلاثة  البحث  أسئلة  مع  يتناسب  ما  وهو  ويم، 
واستجابة الطالبات، وفاعلية المادة(؛ وثالثها شيوع استعماله في الدراسات 
السابقة المماثلة في تطوير مواد تعليم اللغة العربية، بما يتيح مقارنة نتائج  

 هذا البحث بنظائرها. 
 
 
 
 

 
60 Robert M. Branch, Instructional Design: The ADDIE Approach (New 

York: Springer, 2009), h. 121-124. 
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 استجابة المتعلِ مين نحو المواد التعليمية  -ز

 مفهوم الاستجابة  .١

تعُرَّف الاستجابة في السياق التربوي بأنها رد فعل المتعلِّم الوجداني  
، كمادةٍ دراسيةٍ أو نشاطٍ صفي، وتتجلَّى  والمعرفي إزاء مثيٍر تعليمي معينَّ
في مدى رضاه عنه وإقباله عليه أو نفوره منه. وترتبط الاستجابة ارتباطاً  

للتعلُّم؛ إذ إن الاستجابة الإيجابية نحو   (Motivation)وثيقاً بمفهوم الدافعية  
مادةٍ تعليميةٍ ترفع من دافعية المتعلِّم وإقباله على التعلُّم، في حين تُضعِفها  

 ٦1الاستجابة السلبية. 
 العوامل المؤثرة في استجابة المتعلِ م  .٢

تتأثَّر استجابة المتعلِّم نحو المادة التعليمية بعدة عوامل، من أبرزها:  
وضوح عرض المحتوى وتسلسله المنطقي؛ ومدى ارتباط المحتوى بواقع المتعلِّم  
الإخراج   وجاذبية  يتعلَّمه؛  ما  بجدوى  يشعر  يجعله  بما  اليومية،  وحياته 

وم المصاحبة  الأنشطة  وطبيعة  للمادة؛  البصري  إشراكها والتصميم  دى 
السلبي. وتتَّسق  التلقِّي  بدلاً من اقتصار دوره على  فعّالاً  للمتعلِّم إشراكاً 
هذه العوامل مع الأبعاد الثلاثة التي قِيست بها استجابة الطالبات في هذا 

 البحث: الوضوح، والجاذبية، والمنفعة. 
 
 

 
61 Sardiman A.M., Interaksi dan Motivasi Belajar Mengajar (Jakarta: 

RajaGrafindo Persada, 2014), h. 75-78. 
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 طرق قياس استجابة المتعلِ مين  .3

تقُاس استجابة المتعلِّمين عادةً بأدواتٍ كمّيةٍ تعتمد مقاييس التقدير  
الذي يتيح للمتعلِّم التعبير    (Likert Scale)المتدرجِّ، وأشهرها مقياس ليكرت  

عن درجة موافقته أو عدم موافقته على عباراتٍ محدَّدةٍ تتعلَّق بالمادة، ثم  
وقد  معتمَد.  تقديري  سُلَّمٍ  وفق  تفُسَّر  مئويةٍ  نسبٍ  إلى  استجاباته  تُحوَّل 
في  تفصيلاً  الموصوفة  الاستجابة  استبانة  في  المقياس  هذا  الباحث  اعتمد 

 الفصل الثالث. 

 أهمية قياس الاستجابة في تقويم المواد التعليمية .٤

لا يكتمل الحكم على صلاحية مادةٍ تعليميةٍ مطوَّرةٍ بتحكيم الخبراء 
وحده، وإن كان ذلك شرطاً أول؛ إذ يبقى الحكم الأهمّ رهناً بمدى تقبُّل  
المتعلِّمين أنفسهم لها واستجابتهم نحوها، بوصفهم الطرف الذي صُمِّمت 

يجابياً، لكن يستقبلها المادة من أجله. فالمادة التي يُحكِّمها الخبراء تحكيماً إ
المتعلِّمون استقبالاً سلبياً، تظلّ ناقصة الصلاحية عملياً. ومن هنا كانت  
استجابة الطالبات معياراً مستقلاً وضرورياً من معايير تقويم المادة المطوَّرة  

 في هذا البحث، إلى جانب تحكيم الخبراء وقياس الفاعلية. 
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 الفصل الثالث 
 البحث يةمنهج

 منهج البحث - أ

( والتطوير  البحث  منهج  البحث  هذا   Research andيستخدم 

Development وهو أحد مناهج البحث العلمي التطبيقي الذي يهدف ،)
 ٦2إلى إنتاج منتج تعليمي معين ثم اختبار فاعليته. وقد عرَّفه بورغ وغال

منهج بحثي يُستخدم فيه نتائج البحث لتصميم منتجات وإجراءات  "بأنه:  
جديدة، ثم يُختبر هذا المنتج منهجياً ويقُيَّم وتُحسَّن جودته حتى يُحقِّق معايير  

والاتساق والجودة  الفاعلية  من  يعُرّفِه "محددة  الإندونيسي،  السياق  وفي   .
من "بأنه:  ٦3سوغيونو  والتحقق  معين  منتج  إنتاج  يستهدف  بحثي  منهج 

فاعليته، بحيث يمر بدورة متكاملة من البحث الميداني والتصميم والتطوير 
والاختبار والتقويم حتى يصل المنتج إلى مستوى يُمكِّن من استخدامه على 

 ."نطاق واسع
ويعُدُّ هذا المنهج الأنسب لهذا البحث لأن هدفه الأساسي هو تطوير  
مواد تعليمية لتدريس المفردات العربية وهو منتج ملموس يستلزم إجراءات  
منهجية متسلسلة من التحليل إلى التقويم. فمنهج البحث والتطوير يوُفِّر 

 
62 Walter R. Borg & Meredith D. Gall, Educational Research: An 

Introduction, 5th ed. (New York: Longman, 1989), h. 772. Dikutip dalam: 

Sugiyono, Metode Penelitian & Pengembangan (Bandung: Alfabeta, 2019), h. 28. 
63 Sugiyono, Metode Penelitian dan Pengembangan: Research and 

Development, Cet. 5 (Bandung: Alfabeta, 2019), h. 30–32. 
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الإطار المنهجي اللازم لضمان أن المواد المطوَّرة ستكون صالحةً علمياً وفاعلةً 
 تربوياً في سياق المدرسة المستهدفة. 

 ADDIEنموذج البحث: نموذج  - ب 
في إطار منهج البحث والتطوير، ثمة نماذج متعددة يمكن اتباعها، 
كنموذج ديك وكاري، ونموذج ديكمب، ونموذج كمب، غير أن الباحث 

لأسباب جوهرية ثلاثة: أولها   ٦4الذي طوَّره برانش   ADDIEاختار نموذج  
أن هذا النموذج يتسم بالتسلسل المنطقي والوضوح في مراحله الخمس، مما 
يجعله مناسباً لباحث يُطوِّر مادةً تعليمية لأول مرة. وثانيها أنه ذو طابع  

المرحلة   (iterative)تكراري   مخرجات  ضوء  في  مرحلة  مراجعة كل  يتيح 
السابقة، مما يقُلِّل من احتمال الوقوع في أخطاء التصميم. وثالثها أنه نموذج  
مُستخدَم على نطاق واسع في تطوير المواد التعليمية للغات الأجنبية، وقد 
أثبتت دراسات عديدة فاعليته في السياقات الإندونيسية والعربية على حدٍّ  

 ٦٥سواء.
نموذج   التحليل  ADDIEيرمز  هي:  متسلسلة  مراحل  خمس   إلى 

(Analysis،)    والتصميم(Design)  والتطوير  ،(Development) والتطبيق  ،
(Implementation)  والتقويم ،(Evaluation)  وفيما يلي شرح تفصيلي لما .

 سيقوم به الباحث في كل مرحلة من هذه المراحل على أرض الواقع:

 
64 Robert M. Branch, Instructional Design: The ADDIE Approach (New 

York: Springer, 2009), h. 2–5. 
65 Ahmad Muradi, Pengembangan Materi Pembelajaran Bahasa Arab: 

Teori dan Praktik (Banjarmasin: Antasari Press, 2021), h. 55–57. 
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 (Analysis)مرحلة التحليل    -١

البحث كله،  اتجاه  تُحدِّد  التي  الانطلاق  نقطة  التحليل  تُمثِّل مرحلة 
 وتشمل في هذا البحث ثلاثة محاور تحليلية متكاملة: 

( الاحتياجات  تحليل  الباحث  Needs Analysisأولًا:  سيُجري   .)
  MTs Darul Ulum Bandaمقابلات شبه منظَّمة مع مدرس اللغة العربية في  

Aceh   الطلاب في تعلم المفردات،   للوقوف على الصعوبات التي يواجهها
والأساليب التعليمية المتبعة حالياً، ومدى توافر مواد تعليمية بكتاب مقرر 
مخصص للمفردات. كما سيُلاحظ الباحث عدداً من حصص اللغة العربية  
 للفصل السابع لرصد سلوك الطلاب التعليمي الفعلي ومستوى مشاركتهم. 

( الطلاب  تحليل  الباحث  Learner Analysisثانياً:  سيُحدِّد   .)
)المرحلة  العمري  المستوى  حيث:  من  المستهدفين  المتعلمين  خصائص 

العربية،    ،المتوسطة اللغة  في  السابق  المعرفي  والرصيد  السابع(،  الفصل 
الباحث في  بينهم. ويستند  السائدة  التعلمية  الدافعية، والأنماط  ومستوى 
هذا التحليل إلى الملاحظة المباشرة وبيانات نتائج اختبارات اللغة العربية في 

 ٦٦الفصول السابقة إن وُجدت. 
(. سيراجع الباحث المنهج Content Analysisثالثاً: تحليل المحتوى )

الرسمي ) المدرسة  Kurikulum 2013 / KSKK 2020الدراسي  المعتمد في   )
لمادة اللغة العربية للفصل السابع، ويُحدِّد المفردات المستهدفة وفق أولويات  

 
66 Brian Tomlinson, Developing Materials for Language Teaching, 3rd 

ed. (London: Bloomsbury Academic, 2023), h. 3–6. 
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الموضوعاتية والمحاور  اليومي  والبيئة    التواصل  بالنفس،  المقررة، كالتعريف 
المدرسية، والحياة اليومية، مما يرُسم صورة واضحة للمحتوى الذي ستُغطيه  

 المادة التعليمية المطوَّرة. 
 (Design)مرحلة التصميم    -٢

تصميم  إلى  الباحث  سينتقل  التحليل،  مرحلة  مخرجات  على  بناءً 
الهيكل العام للمادة التعليمية قبل الشروع في كتابتها، وذلك عبر الخطوات 

 الآتية: 
تعليمية  وحدة  لكل  سيُصاغ  التعليمية.  الأهداف  صياغة  أولًا: 
مجموعة من الأهداف السلوكية المحددة والقابلة للقياس وفق تصنيف بلوم، 
تُحدِّد ما يستطيع الطالب فعله بالمفردات الجديدة بعد إتمام كل وحدة )مثل: 
من  مفيدة  مفردات جديدة في جملة  عن خمس  الطالب شفهياً  يعُبرِّ   أن 

 تأليفه(. 
ثانياً: تحديد بنية المادة وتنظيمها. ستُقسَّم المادة التعليمية إلى وحدات 
موضوعاتية متسلسلة، تبدأ كل وحدة بعرض المفردات في سياق قصة أو  

(، ثم تقُدِّم  Contextual Learningحوار حياتي مُستوحى من بيئة الطالب )
 Task-Basedمهاماً لغوية يُطبِّق فيها الطالب المفردات في مواقف واقعية )

Learning  إلى الأكثر الأبسط  التدرج من  الوحدات  تنظيم  ويرُاعى في   .)
 تعقيداً، ومن المفردات الشائعة إلى المفردات الأقل شيوعاً. 

م الباحث مسبقاً أدوات تقويم  ثالثاً: تصميم أدوات التقويم. سيُصمِّ
( لقياس المستوى الأولي للطلاب، Pre-testمتنوعة تشمل: الاختبار القبلي )
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(  Post-testوالاختبارات التكوينية في نهاية كل وحدة، والاختبار البعدي )
لقياس الأثر الكلي للمادة. كما سيُصمَّم استبيان تحكيم الخبراء والاستبيان 

 المخصص لمعرفة استجابة الطلاب. 
 (Development)مرحلة التطوير    -3

في هذه المرحلة يتحوَّل التصميم المعُدُّ على الورق إلى مادة تعليمية  
 فعلية جاهزة للاستخدام، وتتضمن في هذا البحث الخطوات الآتية: 

أولًا: إعداد النسخة. سيكتب الباحث محتوى المادة التعليمية كاملاً 
الواقعية   والحوارات  التمهيدية  النصوص  يشمل:  بما  المصمَّم،  الهيكل  وفق 
العربية   باللغتين  المشروحة  المفردات  وقوائم  سياقها،  للمفردات في  المقُدِّمة 

عل القائمة  التعلم  ومهام  جملية،  أمثلة  مع  )والإندونيسية  المهام  ( tasksى 
المتنوعة بين الكتابية والشفهية والتعاونية، وتمارين التقويم الذاتي في نهاية كل  

 ٦٧وحدة.
( الخبراء  تحكيم  النسخة Expert Validationثانياً:  إعداد  بعد   .)

الأولى، ستُعرض المادة على مجموعة من الخبراء المختصين تشمل: خبيراً في 
في   وخبيراً  وتربوياً(،  لغوياً  المادة  من صحة  )للتحقق  العربية  اللغة  محتوى 
تصميم المواد التعليمية )للتحقق من سلامة الهيكل والتنظيم والتدرج(، فضلًا 

المدرسة المستهدفة )للتحقق من ملاءمة المادة   عن مدرس اللغة العربية في
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وفق  مُدرَّج  استبيان  التحكيم  في  سيُستخدَم  الفعلي(.  الميداني  للسياق 
 ٦8مقياس ليكرت رباعي الدرجات.

ثالثاً: المراجعة وإعداد النسخة المنُقَّحة. في ضوء ملاحظات الخبراء 
مُعالِجاً كل  شاملة،  مراجعةً  التعليمية  المادة  الباحث  سيُراجع  وتوصياتهم، 
أم   تربوية  أم  لغوية  أكانت  الرسالة سواء  إليه مشرف  أشار  التي  الجوانب 

 يداني.تنظيمية، ثم يعُِدُّ النسخة الثانية الجاهزة للتجريب الم 
 ( Implementation)مرحلة التطبيق    -٤

بيئتها  في  التعليمية  للمادة  الحقيقي  الاختبارَ  التطبيق  مرحلة  تعُدُّ 
 الطبيعية، وستتم في هذا البحث على النحو الآتي:

أولًا: الاختبار القبلي. قبل الشروع في تطبيق المادة، سيُجري الباحث 
 MTs Darulاختباراً قبلياً لجميع طلاب عينة البحث من الفصل السابع بـ  

Ulum Banda Aceh  ،  وذلك لقياس مستواهم الأصلي في المفردات العربية
 المستهدفة قبل التدخل التعليمي. 

على  المطوَّرة  التعليمية  المادة  الباحث  سيُطبَّق  المادة.  تدريس  ثانياً: 
عينة البحث عبر سلسلة من الجلسات التعليمية المنظَّمة، يلتزم فيها الباحث 

والتعلم القائم على المهام، بدءاً  بالخطوات المنهجية لمدخلَي التعلم السياقي
بتنفيذ المهام اللغوية،   من تقديم المفردات في سياق حياتي حقيقي، مروراً 

 وانتهاءً بأنشطة التغذية الراجعة. 
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ثالثاً: الاختبار البعدي. بعد اكتمال تطبيق المادة، سيُجري الباحث 
اختباراً بعدياً يستخدم المحتوى ذاته الذي تضمَّنه الاختبار القبلي، بهدف  
قياس مدى التحسن الذي طرأ على مستوى الطلاب في إتقان المفردات 

 ووظيفتها اللغوية. 
 ( Evaluation)مرحلة التقويم    -5

نموذج   في  الانتهائي  ADDIEالتقويم  بالمعنى  أخيرة  مرحلةً   ليس 
فحسب، بل هو عملية مستمرة ترُافق جميع المراحل السابقة. غير أنه يأخذ 
الختامي   التقويم  بـ  يعُرف  شاملاً  تقييمياً  طابعاً  الأخيرة  المرحلة  هذه  في 

(Summative Evaluation  ثلاثة البحث  هذا  في  التقويم  وسيشمل   .)
 جوانب:

أولًا: تقويم فاعلية المادة. سيُحلِّل الباحث نتائج الاختبارين القبلي 
( أو اختبار Paired Sample T-Testوالبعدي إحصائياً باستخدام اختبار )

(Wilcoxon المادة إذا كانت  ما  لتحديد  البيانات،  توزيع  طبيعة  ( بحسب 
الطلاب. كما   مستوى  في  إحصائياً  دالاً  فارقاً  أحدثت  قد  التعليمية 

( المعيرَّ  الكسب  معامل  التحسن  N-Gainسيُحسَب  حجم  لقياس   )
 ٦٩النسبي.
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عينة   طلاب  على  استبيان  سيُوزَّع  الطلاب.  استجابة  تقويم  ثانياً: 
وجاذبيتها  وضوحها  مدى  في  آرائهم  لمعرفة  المادة  تطبيق  بعد  البحث 

 وملاءمتها لمستواهم، وذلك وفق مقياس ليكرت رباعي الدرجات.
ثالثاً: المراجعة النهائية. في ضوء نتائج التقويم بشقيه الكمي والكيفي، 
والجاهزة  المنُقَّحة  نسختها  ليُعِدَّ  نهائية  مراجعةً  المادة  الباحث  سيُراجع 
للاستخدام الفعلي في سياقات مماثلة. وهذه المراجعة النهائية هي ما يُميِّز 

يُسلِّم الباحث في نهاية منتج البحث والتطوير عن غيره من البحوث، إذ  
تعليم  في  فعلياً  منه  الاستفادة  يمكن  ومُحكَّماً  مُختبَراً  تربوياً  منتجاً  المطاف 

 المفردات العربية للمرحلة المتوسطة. 
  One-Group Pretest–Posttest)تصميم قياس فاعلية المنتج  -ج

Design) 
 ( Research and Development)ولماّ كان هذا البحث بحثاً تطويرياً  

لا تجريبياً خالصاً، فإن قياس فاعلية المنتج المطوَّر يجري فيه وفق التصميم  
التجريبي   المجموعة    ( Pre-Experimental Design)قبل  تصميم  نوع  من 

  One-Group Pretest–Posttest)الواحدة ذات الاختبارين القبلي والبعدي  

Design)  ،  المعالجة قبل  مرَّةً  مرَّتين:  نفسها  المجموعة  درجات  تقُاس  إذ 
التعليمية ومرَّةً بعدها، دون وجود مجموعةٍ ضابطةٍ يقُارَن بها. ويمكن تمثيل 

 هذا التصميم بالصيغة الآتية: 
2O  —X    —  1O 

إلى المعالجة   Xوترمز  ،  (Pre-test)إلى الاختبار القبلي    O₁حيث ترمز  
  O₂وترمز  ،  (Willis)التعليمية، وهي تدريس المادة المطوَّرة وفق دورة ويليس  
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البعدي   الاختبار  تضمَّنه    (Post-test)إلى  الذي  نفسه  بالمحتوى  المطبَّق 
 الاختبار القبلي. 

وقد اختار الباحث هذا التصميم لسببين: أولهما أن غاية البحث 
ليست المقارنة بين مدخلين تعليميين مختلفين، بل التحقُّق من جدوى المنتج  
المطوَّر في بيئته الطبيعية، وهو ما يتَّسق مع طبيعة بحوث التطوير التي يكون  

د؛ وثانيهما تعذُّر توفير مجموعةٍ  المنتج فيها محورَ القياس لا المتغيرِّ المستقلّ المجرَّ 
ضابطةٍ مكافئةٍ في المدرسة المستهدفة، لمحدودية عدد فصول الصف السابع 
فيها وتباين مستوياتها، فضلاً عن أن المادة المطوَّرة لم تكن متاحةً لغير عينّة  

 البحث أثناء مدة التطبيق.
ويترتَّب على اعتماد هذا التصميم أمران منهجيان: أولهما أن بيانات 

لا مستقلَّةً، ومن ثمَّ يُكتفى    (Paired/Dependent)الاختبارين تكون مترابطةً  
البيانات   توزيع  دون الحاجة إلى   (Uji Normalitas)بالتحقُّق من اعتدالية 

التجانس   المبينَّ في قسم تحليل ،  (Uji Homogenitas)اختبار  النحو  على 
البيانات الآتي. وثانيهما أن نتيجة الفاعلية تقُرأ بوصفها دليلًا أوَّلياً على  
جدوى المادة المطوَّرة في السياق المدروس، لا حكماً تعميمياً نهائياً، وهو  

 ما أشار إليه الباحث في حدود البحث. 

 المجتمع وعينة البحث - د

 MTs Darulفي    بالطلا  يعجمفهي  ذا البحثه   البحث فيمجتمع    أما

Ulum Banda Aceh    طالباً وطالبةً موزَّعين على تسع   2٥1وعددهم  حيث
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فأخذ الباحث  والعيّنة هي مجموعة جزئية من المجتمع تُمثِّله..  شُعَبٍ دراسية
 MTsبـ    (VII-2)  2-العينة بالطريقة العمدية، وهي طالبات الفصل السابع

Darul Ulum Banda Aceh   الباحث اختار  طالبةً.  ثماني عشرة  وعددهنّ 
العمدية الطريقة  على  بالاعتماد  البحث  هذا  في   Purposive) العينة 

Sampling)  وتسمى كذا الطريقة المقصودة، أو الاختيار الهادف وهي تعني
الوسائل تمثل مجتمع  الباحث ومعرفته بأن هذه  أن أساس الاختيار خبرة 

 ٧0.البحث

 أدوات البحث -ه

يفُردِ الباحث هذا المطلب لعرض مؤشرات الأدوات التي سيُصمِّمها  
لها  لجمع البيانات، تمييزاً بينها وبين طريقة استخدامها الميدانية التي سيُفصِّ
الباحث لاحقاً في المطلب التالي. وتنقسم أدوات هذا البحث إلى نوعين  

أداة تحكيم الخبراء المسُتهدَفة بها:  ، وأداة استجابة رئيسيين بحسب الجهة 
الطالبات؛ يُضاف إليهما الاختباران القبلي والبعدي في المفردات، وسُلَّم 
تقدير الأداء الشفهي الذي رُصد به أداء الطالبات في مهارة الكلام، على  

 ٧1ما سيأتي بيانه. 
 
 

 
 ٩٩صالح بن حمد العساف, المدخل إلى البحث في العلوم السلوكية )الرياض: المكتبة المملكة(. ص.  ٧0
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 أداة تحكيم الخبراء .١

صُمِّمت هذه الأداة على هيئة استبانة تحكيمية مُقنَّنة، تقُاس بنودها 
= مقبول،    2= جيد،    3= ممتاز،    4وفق مقياس ليكرت رباعي الدرجات )

 = ضعيف(، وتنقسم إلى محورين:  1
المحتوى -أ خبير  ومعجمياً،    :محكِّم  لغوياً  المفردات  صحة  فيه  ويقُيِّم 

الإندونيسية،   الترجمة  ودقة  الجملية،  والأمثلة  الشواهد  وسلامة 
المادة  تحقيق  ومدى  السابع،  الفصل  لمستوى  المفردات  وملاءمة 

تطبيق Kurikulum 2013 / KSKK 2020لمعايير كفاءة   وصحة   ،
 مبادئ التعلم السياقي والتعلم القائم على المهام في بنية المحتوى.

ويقُيِّم فيه جودة الإخراج البصري   :   محكِّم خبير التصميم -ب
ووضوح الخط وملاءمة حجمه، والتنظيم والتسلسل بين الوحدات،  
وتناسب حجم المادة مع عدد الحصص الدراسية المتاحة، وجودة  

 أدوات التقويم الذاتي المدُرَجة في نهاية كل وحدة.

وتشتمل مؤشرات هذه الأداة على ثمانية جوانب رئيسية موزَّعة على  
يتيح    "للملاحظات"أربع وثلاثين مؤشراً تفصيلياً، فضلًا عن عمود مخصَّص  

للمحكِّم تدوين ملحوظاته النوعية على كل مؤشر، وهو ما يُمكِّن الباحث 
 ٧2من تحديد أوجه القصور بدقة وإجراء المراجعة اللازمة. 
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 أداة استجابة الطلاب .٢
صُمِّمت هذه الأداة على هيئة استبانة مبسَّطة موجَّهة إلى الطلاب 
أنفسهم بعد تجربتهم الفعلية للمادة التعليمية، وتقُاس بنودها كذلك وفق 

 مقياس ليكرت رباعي الدرجات، وتغطي ثلاثة جوانب:
وملاءمتها  -أ وتعليماتها  المادة  لغة  وضوح  مدى  الوضوح:  جانب 

 لمستوى فهم الطالب. 
جانب الجاذبية: مدى تشويق الأنشطة والسياقات والمهام  -ب

 المقدَّمة، ومدى إثارتها لدافعية الطالب نحو تعلم المفردات. 
جانب الفائدة: مدى إسهام المادة في تيسير فهم المفردات وتذكرها  -ج

 وتوظيفها في مواقف تواصلية حقيقية. 

لـ مقياساً  الأداة  هذه  العملية"وتعُدُّ  منظور   "الجدوى  من  للمادة 
الصلاحية " المستفيد المباشر منها، بخلاف أداة تحكيم الخبراء التي تقيس  

 للمادة من الناحية الأكاديمية. "العلمية
وتجدر الإشارة إلى أن المادة المطوَّرة تشتمل كذلك على سُلَّم تقدير 
الأداء الشفهي بجوانبه الخمسة المستمدَّة من عناصر مهارة الكلام المعروضة 

( من الفصل الثاني، وهي: دقة المفردات السياقية، ودقة 1-2في الجدول )
فس؛ يقُدَّر كلُّ جانبٍ التركيب، والطلاقة، والنطق والنبر، والجرأة والثقة بالن

( 20منها بمقياسٍ رباعي، وتُحسَب الدرجة وفق المعادلة: )مجموع النقاط ÷  
الطالبات 100×   أداء  لرصد  أداةً  السُّلَّم  هذا  الباحث  استعمل  وقد   .
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الشفهي في موضعين: في طور ما قبل المهمّة قبل التطبيق، وفي طور العرض 
بعده. ويؤدي السُّلَّم في الوقت نفسه وظيفةً تقويميةً تكوينيةً بيد المدرِّس في 
متابعة طالباته وتزويدهنَّ بالتغذية الراجعة. على أن نتيجة هذا الرصد توُرَد  

لأساس على فاعلية المادة مستنداً  بوصفها نتيجةً مساندة، إذ يظلُّ الحكم ا
 إلى الاختبارين القبلي والبعدي في المفردات. 

 طريقة جمع البيانات -و

 وأما طريقة جمع البيانات الذي يستعمله الباحث فهي: 
 لاحظةالم -١

الملاحظة عملية  منظَّمة لمراقبة سلوك الظاهرة التعليمية ومتابعة سيرها  
الوصف  بقصد  مسبقة  خطةٍ  وفق  الباحث  بها  يقوم  الطبيعية،  بيئتها  في 
والتفسير وتحديد العلاقة بين المتغيرات، لا بقصد التدخُّل في مجرى الحدث  

 أو توجيهه. 
مرحلة  في  أولهما  موضعين:  في  الملاحظة  الباحث  استعمل  وقد 

 MTsالتحليل، إذ حضر عدداً من حصص اللغة العربية للفصل السابع بـ  

Darul Ulum Banda Aceh   ،ليقف على الطريقة المتَّبعة في تدريس المفردات
 وعلى مدى مشاركة الطالبات في الحصة، وعلى الصعوبات التي يواجهنها

والحاجات التي تستدعي التطوير. وقد أفضت هذه الملاحظة إلى المعطيات  
 المعروضة في تحليل الاحتياجات في الفصل الرابع. 
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وثانيهما في مرحلة التطبيق الميداني، إذ تابع الباحث سير الحصص 
الثلاث وفق دورة ويليس، ورصد أداء الطالبات الشفهي في طورَي ما قبل 

مستعيناً بسُلَّم تقدير الأداء الشفهي    ( Report)والعرض    (Pre-Task)المهمّة  
المرفق بالمادة المطوَّرة. وهذه الملاحظة وصفية  مصاحبة لسير التطبيق، تفُيد  
في تفسير النتائج وتوجيه التغذية الراجعة؛ وقد حُوِّل ما رُصد بالسُّلَّم في  
 القياسين القبلي والبعدي إلى بياناتٍ كمية أوُردت نتيجةً مساندة في الفصل

الرابع. على أن الحكم الأساس على الفاعلية يظلُّ مستنداً إلى الاختبارين 
 القبلي والبعدي في المفردات واستبانة استجابة الطالبات.

 الاستبانة  -٢
الاستبانة هي المداول العربي الصحيح للمواد منها الذي يشير إلى 

دة ز م  تلك الاستمارة التي تحتوي على مجموعة من الأسئلة أو العبارة المكتوبة
أو الخاصة،  والآراء  للإجابةب  بإجابتها  عليها،  . فراغ  المجيب  من   ويطلب 

 مثلًا: الإشارة إلى ما يراه مهماً، أو ما ينطبق عليها منها، أو ما يعتقد أنه
 ٧3.هو الإجابة الصحيحة

  ستخدم الباحث فيه لمعرفة الآراء والتحكيمت وكانت الاستبانة التي  
و   Contextual Learningعلى أساس    التعليمية  موادتطوير  من الخبراء في  

Task-Based Learning  المفردات الآراء.  لتدريس  والاستجابات   ولِمعرفة 
 .للطلاب عن الإنتاج المطور

 
 342العساف. ص.  ٧3



٦٥ 

 

 الاختبارات )القبلي والبعدي(  -3
الاختبارات هي مجموعة من الأسئلة أو الواجبات التي تطلب من 

ويقوم الباحث   ٧4الطلاب الإجابة لها والتى تهدف إليه ما يحتاج البحث. 
 باختبارين: 

 الاختبار القبلي  -أ
 تطويرالاختبار القبلي هو الذي يقدم الباحث إلى الطلاب قبل  

 Task-Based Learningو  Contextual Learningعلى أساس    التعليمية  المواد

 .  تدريس المفردات في
 الاختبار البعدي -ب

  تطوير الاختبار البعدي هو الذي تقدم الباحث إلى الطلاب بعد  
 Task-Based Learningو  Contextual Learningعلى أساس    التعليمية  المواد

 . تدريس المفردات في
 طريقة تحليل البيانات -ز

  تحليل بيانات الاستبانة -١

الكمية.  طريقة  فهي  البيانات  تحليل  في  المستخدمة  طريقة  وأما 
في    (Skala Likert)فاستخدم الباحث تحليل البيانات على مقياس ليكريت  

البيانات تصديق الخبراء واستجابة الطلاب. وهذا ليكريت لقياس   تحليل 
 الموفق والآراء والتصورات لشخص أو مجموعة من الناس. 

 
 8٩(. ص. 2000راشد أحمد طعيمة, تعليم العربية بين العلم والفن, الطبيعة الأول )القاهرة: دار العربي,  ٧4
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أربع  على  يحتوي  استبانة  شكل  في  المستخدمة  ليكريت  مقياس 
الدراسية. ثم   المواد  الخبراء محتوي  قبل  تقييم من  خيارات للإجابة. يظهر 

ت تطويرها ثم يتم    تصبح البيانات دليلا إرشاديا لمرحلة المواد الدراسية التى
 تحليلها لتحديد جدوى المواد الدراسية. 

 يمكن حساب درجة التقييم الإجمالية باستخدام الصيغة التالية: 

P =
𝑅

𝑇
 𝑥 100% 

 البيانات : 
P   النسبة الماؤية : 
R   مجموع الدرجة المحصول عليها : 
T  النتيجة الكاملة : 

 ١-3الجدول  
 مقياس ليكريت 

 اختيار الإجابة  نتيجة

 جيد جدا  4

 جيد 3

 مقبول  2

 ناقص  1
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وتحليل بيانات تصديق الخبراء واستبانات الطلاب يسند الى خمسة  
 ٧٥أحوال:
 = جيد جدا    81 – 100

 = جيد   ٦1 – 80
 = مقبول     41 -٦0
 = قص   21 – 40
 = راسب    0 – 20

 تحليل بيانات للإختبارات -٢
تصميم   الباحث  اعتمد  الاختبار،  بيانات  تحليل  على  للحصول 

– One-Group Pretest)المجموعة الواحدة ذات الاختبارين القبلي والبعدي  

Posttest Design)،   قبل( مرَّتين  نفسها  المجموعة  درجات  تقُاس  حيث 
لا   (Paired/Dependent)التطبيق وبعده(، وهو ما يجعل البيانات مترابطةً  

 Wilcoxon)مستقلَّةً. ولذلك يقتضي تحديدُ الاختبار الإحصائي المناسب  

Signed-Rank Test   أو  Paired Sample T-Test)    التحقُّقَ أوَّلاً من اعتدالية
البيانات   اختبار   (Uji Normalitas)توزيع  إلى  الحاجة  دون  فحسب، 

بين   (،Homogenitas)التجانس   للمقارنة  مخصَّص   الأخير  هذا  إن  إذ 
القائم   البحث  مجموعتين مستقلَّتين، وهو ما لا ينطبق على تصميم هذا 

فإذا كانت  .  (One-Group Pretest–Posttest Design)على مجموعةٍ واحدة  

 
75 Suharsimi Arikunto, Dasar-Dasar Evaluasi Pendidikan (Jakarta: Bumi 

Aksara, 2010). h. 281 
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اختبار    (،Normal)النتائج طبيعية   الباحث  -Paired Sample T)استعمل 

Test)  ،  وإذا كانت غير طبيعية استعمل اختبار(Wilcoxon Signed-Rank 

Test)  .  وقد أجرى الباحث المقاييس الوصفية واختباري الاعتدالية ودلالة
الاجتماعية  للعلوم  الإحصائية  الحزمة  برنامج  باستعمال  المعروف   الفروق 

؛ لِما يمتاز به من دقةٍّ في  (SPSS 30)الإصدار الثلاثين  ،  SPSSاختصاراً بـ  
الحساب، وشيوعٍ في البحوث التربوية والاجتماعية، وإمكانِ التحقُّق من 

 مخرجاته وإعادة إنتاجها عند الحاجة.
 الاختبار الطبيعي  -أ

البيانات طبيعية أو غير  الاختبار  هو    الاختبار الطبيعي لمعرفة أن 
اختبار   طريقة  عن  الباحث  فأخذت  لأن    (Shapiro- Wilk)طبيعية. 

( وإذا كانت العينة أكثر  ٥0العينة في هذا البحث أقل من خمسين )
( خمسين  طريقة  ٥0من  عن  الباحث  فأخذت   )(Kolmogorov- 

Smirnov .) ٍتكون البيانات طبيعية إذا كان مستوى الدلالة(Sig.)  أكبر
الدلالة 0،0٥من   مستوى  إذا كان  طبيعية  غير  البيانات  .وتكون 

ٍ(Sig.)  0،0٥أصغر من. 
طبيعية   النتائج  اختبار   (Normal)فإذا كانت  الباحث  استعمل 

(Paired Sample T-Test)  ، اختبار استعمل  طبيعية  غير  وإذا كانت 
(Wilcoxon Signed-Rank Test .) 

برنامج   في  الإجراءات  هذه  نُـفِّذت  قائمة    SPSSوقد  طريق  عن 
(Analyze)  بالأمر الوصفية  المقاييس  استُخرجت  إذ  ، (Descriptives)؛ 



٦٩ 

 

، واختبار "ت" للعينات المرتبطة  (Explore)واختبار اعتدالية التوزيع بالأمر 
 (N-Gain). وأمَّا معامل الكسب المعدَّل  (Paired-Samples T Test)بالأمر  

؛ إذ ليس من (Hake, 1999)فقد حُسِب حساباً يدوياً وفق معادلة هيك  
واستجابة  الخبراء  تحكيم  نسبُ  وكذلك  البرنامج،  في  المدمجة  الإجراءات 

 الطلاب فحُسِبت وفق معادلة النسبة المئوية المذكورة آنفاً. 
الباحث الخطوات الإحصائية نفسها   من التحقُّق   —وقد طبَّق 

على درجات سُلَّم تقدير الأداء   —من الاعتدالية ثم اختبار دلالة الفرق  
الشفهي أيضاً، طلباً لوحدة أسلوب المعالجة في بيانات القياسين. على أنّ 
للمعالجة نفسها لا يرفع مهارة الكلام إلى منزلة  إخضاع تلك الدرجات 
المتغيّر المستقلّ في هذا البحث؛ إذ تبقى نتيجتها مساندةً تُكمِّل صورة أثر  
المادة، ويظلُّ الحكم الأساس على الفاعلية مستنداً إلى الاختبارين القبلي  

 والبعدي في المفردات، وفق ما تنصّ عليه حدود البحث. 
 البحث إجراءات  -ح

منهجية  خطة  وفق  إنجازه  وضمان  زمنياً  البحث  هذا  سير  لضبط 
البحث  تقديرياً لأنشطة  زمنياً  فيما يلي جدولاً  الباحث  واضحة، يعرض 

نموذج   مراحل  على  التحليل،    ADDIEموزَّعةً  مرحلة  من  بدءاً  الخمس؛ 
 وانتهاءً بمرحلة التقويم والمراجعة النهائية: 
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 ٢-3الجدول  
 الجدول الزمني التقديري لأنشطة البحث

 النشاط الإجرائي المرحلة  م
المدة 

 التقديرية 

 التحليل ١

(Analysis) 

مراجعة أدبيات الموضوع، ومقابلة معلم  
اللغة العربية، وملاحظة فصول الفصل  
السابع، وتحليل المنهج الدراسي وتحديد 

 المفردات المستهدفة. 

 أسبوعان

 التصميم ٢

(Design) 

لكل   التعليمية  الأهداف  صياغة 
وحدة، وتصميم هيكل المادة وتسلسل 
أدوات  مؤشرات  وتصميم  الوحدات، 

 التحكيم والتقويم. 

 أسبوعان

 التطوير  3

(Development) 

وعرضها على   ،كتابة النسخة الأولى للمادة
وإعداد  مراجعتها  ثم  للتحكيم،  الخبراء 

 النسخة المنُقَّحة. 

أربعة  
 أسابيع 

 التطبيق ٤

(Implementation) 

تطبيق الاختبار القبلي، وتدريس المادة 
ثم   البحث،  عينّة  على  ميدانياً  المطوَّرة 

 تطبيق الاختبار البعدي والاستبانة. 

ثلاثة  
 يام أ
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 التقويم  5

(Evaluation) 

إحصائياً،  الاختبارين  بيانات  تحليل 
وإجراء   الطلاب،  استجابات  وتحليل 
 المراجعة النهائية وإعداد تقرير البحث. 

 أسبوعان

 

البحث الخمس  لتنفيذ مراحل  اللازمة  الزمنية  المدة  ويقُدَّر إجمالي 
بنحو ثلاثة عشر أسبوعاً )نحو ثلاثة أشهر ونصف(، مع مراعاة أن هذا  
التقدير الزمني مرن وقابل للتعديل بحسب الظروف الميدانية الفعلية، لا سيما  

الجدول   )توافر  والتطبيق  الخبراء(  )تحكيم  التطوير  مرحلتَي  الدراسي في في 
 المدرسة المستهدفة(. 
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 الفصل الرابع 

 ومناقشتها  نتائج البحث

يتناول هذا الفصل عرض البيانات التي جمعها الباحث من الميدان،  
الثاني  الفصل  المعروض في  النظري  ثم تحليلها ومناقشتها في ضوء الإطار 
م هذا الفصل إلى  والإجراءات المنهجية المبيَّنة في الفصل الثالث. وقد قُسِّ

البحث للتعريف بميدان  القسم )أ(  تعريفاً    خمسة أقسام متتابعة: يُخصَّص 
تتوالى  ثم  وطبُِّقت،  التعليمية  المواد  فيه  طوُِّرت  الذي  السياق  فهم  يتُيح 
وفاعلية   الطلاب،  واستجابة  المواد،  تطوير  بيانات  لعرض  التالية  الأقسام 

 المواد المطوَّرة، وتُختَتم بمناقشة النتائج. 

 لمحة عن ميدان البحثال -أ

لا يُمكن فهم نتائج بحثٍ تطويريٍّ فهماً صحيحاً بمعزل عن السياق 
مدرسيها   وأحوال  المدرسة،  خصائص  إنَّ  إذ  فيه؛  أُجري  الذي  الميداني 
وطلابها، وما تتوافر عليه من مرافق تعليمية، تُشكِّل جميعها المحدِّدات التي 

ر في ضوئها  بنُيت عليها قرارات التطوير في مرحلة التحليل، والتي ستُفسَّ 
موجزة عن   لتقديم صورة  القسم  هذا  الباحث  يفُرد  ولهذا  النتائج لاحقاً. 
ميدان البحث، معتمداً على الملاحظة المباشرة، والوثائق الرسمية للمدرسة،  

 والموقع الإلكتروني الرسمي لها.
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 MTs Darul Ulum Banda Aceh. نبذة تاريخية عن ١

 MTs)المدرسة المتوسطة الإسلامية الأهلية دار العلوم ببندا أتشيه  

Darul Ulum YPUI Banda Aceh)   إحدى المدارس الأهلية التي تعمل تحت
الإسلامية   الأمة  بناء  مؤسسة   Yayasan Pembangunan Umat)مظلة 

Islam / YPUI  أتشيه ببندا  العصري  العلوم  دار  معهد  من  جزء  وهي   ،
(Dayah Modern Darul Ulum) وقد تأسَّست هذه المدرسة في الأول من .

متراً مربعاً    48٫٩38م على مساحة تقُدَّر بنحو  1٩٩0شهر يونيو سنة  
 ( رقم  الانتفاع  المؤسسة، وذلك بموجب شهادة حق  ( 1٧0ضمن مجمَّع 

 م. 1٩٩٦أكتوبر  23الصادرة بتاريخ 

شارع   في  المدرسة  مجمَّع  )  Syiah Kualaويقع  قرية  ٥رقم   ،)
Keuramat  بمنطقة  ،Kuta Alam  البريدي الرمز  أتشيه،  بندا  مدينة   ،
حاملاً دلالةً ورجاءً في أن يغدو   "دار العلوم". وقد اختير اسم  2312٦

هذا المجمَّع بيئةً للعلم والمعرفة، تتخرَّج فيها أجيال  إسلامية  متعاقبة تجمع  
بين كرم الأخلاق، وسلامة الأبدان، وسَعة المعرفة، وحرية الفكر المنضبطة 

 بالإيمان والتقوى.

الدراسي   العام  في  فعلياً  التعليمية  العملية  بدأت  وقد 
م بالمرحلة المتوسطة، ولم يتجاوز عدد طلابها آنذاك أربعة  1٩٩0/1٩٩1

عشر طالباً. واقتصر القبول في السنوات الثلاث الأولى )حتى العام الدراسي  
م( على الطلاب الذكور فحسب، لأن المرافق المتاحة في  1٩٩2/1٩٩3

س كانت بسيطة ومحدودة لا تسمح باستقبال الطالبات. ثم بداية التأسي
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اتَّسع نطاق المدرسة تدريجياً بتنامي حاجة المجتمع الأتشيهي وتزايد إقبال 
 الأهالي على إلحاق أبنائهم وبناتهم بها.

سنة   ففي  مسيرتها:  في  بارزة  بمحطات  المدرسة  م  2004ومرَّت 
استأنفت نشاطها التعليمي كاملاً بعد كارثة تسونامي التي أصابت إقليم 

الوطنية  2012أتشيه، ثم نالت في سنة   الهيئة  من  )أ(  الدرجة  اعتماد  م 
تقديراً لجودة التعليم فيها، وأطلقت في سنة   (BAN-S/M)للاعتماد المدرسي  

هت في 2018 م برنامج تحفيظ القرآن الكريم بوصفه برنامجاً متميزاً، ثم اتجَّ
السنوات الأخيرة إلى دمج التقنيات الرقمية في التعلم وتنمية كفايات القرن  

 الحادي والعشرين.

ص رؤية المدرسة توجُّهها العام في عبارة:   تحقيق طالبٍ راسخٍ "وتلُخِّ
. "في الإيمان والتقوى، ماهرٍ في العلوم والتكنولوجيا، مهذَّبٍ في الأخلاق

وتنبثق عن هذه الرؤية رسالة  تتضمَّن غرس قيم الإيمان والتقوى في أنشطة 
التعلم، وإذكاء روح التعلم الدافعة إلى تنمية الجانبين الديني والتقني، وتحقيق 
جودة  ذوي  طلاب  وتخريج  وممتع،  ومبتكر  ق  خلاَّ النوعية  جيد  تعلُّمٍ 

ترسي عن  إسلامية، فضلاً  ومهارة وشخصية  الاحترام  واستقلالية  ثقافة  خ 
 المتبادل والنظافة والانضباط والتعاون. 

 (: الملامح العامة لميدان البحث ١-٤الجدول ) 

 التفصيل  البيان 

 MTs Darul Ulum YPUI Banda Aceh اسم المدرسة 
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 التفصيل  البيان 

 Keuramat، قرية ٥رقم   Syiah Kualaشارع  العنوان

 بندا أتشيه، Kuta Alam المنطقة 

 2312٦ الرمز البريدي 

 ( Swasta) أهلية حالة المدرسة 

 121211٧10004 رقم الاعتماد

 A درجة الاعتماد

 م 1٩٩0 سنة التأسيس 

 Mahdi, S.Ag رئيس المدرسة 

  https://mtsdarululumbna.sch.id الموقع الإلكتروني 

 . أحوال المدرسين والطلاب ٢

يعُدُّ المدرس والطالب ركني العملية التعليمية اللذين يتوقَّف عليهما 
نجاح أي مادة تعليمية مطوَّرة؛ فالمدرس هو الوسيط الذي تنُفَّذ المادة من  
خلاله، والطالب هو المستفيد المباشر الذي صُمِّمت المادة لأجله. ولذلك 

والإدارة التدريس  هيئة  بيانات  يأتي  فيما  الباحث  بيانات يعرض  ثم   ،
 الطلاب.

 أولًا: هيئة التدريس والإدارة 

يبلغ عدد المدرسين في المدرسة ستةً وثلاثين مدرساً ومدرّسِة، منهم  
حكوميون   موظفون  الموظفين    (PNS)عشرة  غير  من  وعشرون  وستة 

https://mtsdarululumbna.sch.id/


٧٦ 

 

لهيئة   العلمي  المستوى  في  واضحاً  ارتفاعاً  البيانات  وتُظهر  الحكوميين. 
درجة   وثمانية وعشرون  الماجستير،  درجة  منهم  سبعة  إذ يحمل  التدريس؛ 
هذا  ويعكس  الثانوية.  بمؤهل  واحد  مدرِّس   إلا  يوجد  ولا  البكالوريوس، 

تط إمكانية  يدعم  إيجابي  مؤشر  وهو  مؤهَّلة،  مهنيةً  بيئةً  مواد  التوزيع  بيق 
 تعليمية مبتكرة تقوم على مدخلَي التعلم السياقي والتعلم القائم على المهام.

(: أحوال المدرسين بحسب الحالة الوظيفية والمؤهل ٢-٤الجدول ) 
 العلمي

 ماجستير  بكالوريوس  ثانوية المجموع أنثى ذكر الحالة 

PNS 2 8 10 1 ٩ 1 

غير  
PNS 

8 18 2٦ - 1٦ ٩ 

 ٧ 28 1 3٦ 2٦ 10 المجموع 

 

أما هيئة الموظفين الإداريين فيبلغ عددها ستة أشخاص، جميعهم 
وأربعة  الثانوية  مؤهل  يحملان  اثنان  منهم  الحكوميين،  الموظفين  غير  من 

 يحملون درجة البكالوريوس.

 (: أحوال الموظفين الإداريين3-٤الجدول ) 

 بكالوريوس  ثانوية المجموع أنثى ذكر الحالة 

PNS - - - - - 

 2 4 ٦ PNS 2 4غير 
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 بكالوريوس  ثانوية المجموع أنثى ذكر الحالة 

 4 2 ٦ 4 2 المجموع 

 

ويجدر التنبيه إلى أنَّ مادة اللغة العربية يقوم بتدريسها في المدرسة  
،  Safrijal Fuadi, M.Pd .و.،  Mutia Fahrina, S.Pdأربعة مدرسين، هم:  

ذ الباحث من .  Muhammad Sehat, S.Hو  ،  Misriati, S.Pd.و   وقد اتخَّ
تحليل  مرحلة  في  أساسياً  مصدراً  السابع  للفصل  العربية  اللغة  مدرس 
الاحتياجات، ومُحكِّماً ميدانياً للمادة المطوَّرة، بوصفه الأقدر على الحكم  

 على ملاءمتها للواقع الصفي الفعلي. 

 ثانياً: أحوال الطلاب 

الدراسي   العام  م )الفصل  202٦/202٧أُجري هذا البحث في 
الدراسي الأول(. وقد بلغ العدد الكلي لطلاب المدرسة في هذا العام مئتين 
وواحداً وخمسين طالباً وطالبةً، موزَّعين على ثلاثة صفوف في تسعة فصول 
دراسية، منهم مئة وعشرون من الذكور ومئة وواحد وثلاثون من الإناث، 

ويبُينِّ   وذلك للمدرسة.  الشهري  التقرير  في  المثبتة  الرسمية  البيانات  وفق 
 الجدول الآتي توزيع هؤلاء الطلاب على الصفوف الثلاثة: 
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(: أعداد الطلاب وتوزيعهم على الصفوف في العام  ٤-٤الجدول ) 
 م ٢٠٢6/٢٠٢7الدراسي 

 الصف  م
عدد 

 الفصول
 المجموع إناث  ذكور 

 ٦2 2 34 28 (VIIالسابع ) 1

 ٧4 3 31 43 (VIIIالثامن ) 2

 ٦0 11٥ ٥٥ 4 ( IXالتاسع ) 3

 ٢5١ ١3١ ١٢٠ ٩ المجموع 

يتَّضح من الجدول أن الصف التاسع يضمّ أكبر عدد من الطلاب 
في ثلاثة   ٧4طالباً وطالبةً في أربعة فصول(، يليه الصف الثامن )  11٥)

في فصلين(. وقد اختار الباحث الصف   ٦2فصول(، ثم الصف السابع )
السابع ميداناً للتطبيق لكونه المرحلة التي يبدأ فيها الطلاب تعلُّم مفردات 

لغة العربية بصورةٍ منهجيةٍ، وهي المرحلة الأنسب لإدخال مادةٍ تعليميةٍ  ال
 مطوَّرةٍ تبني الرصيد اللغوي من أساسه.

، وعددهنّ  2-أما عيِّنة هذا البحث فهي طالبات الفصل السابع
من   (Purposive Sampling)ثماني عشرة طالبةً، اختِيرت بالطريقة العمدية  

ينحدرن من خلفيات  الفصل  أن طالبات هذا  البحث. ويُلاحَظ  مجتمع 
الابتدائية   المرحلة  في  العربية  اللغة  درسَت  من  فمنهنّ  متباينة؛  تعليمية 
الإسلامية، ومنهنّ من لم تتلقَّ منها إلا القليل في المدرسة الابتدائية العامة. 
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ويُشكِّل هذا التفاوت في الرصيد اللغوي السابق أحد أبرز المعطيات التي 
راعاها الباحث في مرحلة التصميم، لا سيَّما في تدرُّج المفردات وتنويع المهام  

 اللغوية. 

ومن الخصائص المهمة أيضاً أنَّ المدرسة جزء من معهد دار العلوم 
وهذه  )الأسرام(.  الداخلي  السكن  في  طلابها  من  ويقيم كثير  العصري، 
الخصيصة ذات دلالة مباشرة على هذا البحث؛ إذ وفَّرت للباحث سياقاً 

لسياقي،  حياتياً واقعياً غنياً يمكن استثماره في بناء المادة وفق مبادئ التعلم ا
وولّي  الغرفة  وزميل  والمدبِّر  والغرفة  والسكن  بالمعهد  المتصلة  كالمفردات 
الفهم   إلى  أدعى  فتكون  يومياً،  الطالب  يعيشها  مفردات  وهي  الأسرة، 

 والترسُّخ من المفردات المنتزعة من سياقات بعيدة عن بيئته. 

 . واقع تعليم اللغة العربية والمرافق التعليمية3

 أولًا: واقع تعليم اللغة العربية 

  Kurikulum 2013)م  2013تعتمد المدرسة المنهج الدراسي لعام  

/  KSKK 2020)    المادة وتُدرَّس  السابع،  للفصل  العربية  اللغة  تدريس  في 
من   لعدد  مباشرة  ملاحظةً  الباحث  أجرى  وقد  أسبوعياً.  بواقع حصتين 
حصص اللغة العربية، وأتبعها بمقابلة شبه منظَّمة مع مدرس المادة، فتبينَّ 

 له جملة  من الحقائق الميدانية التي مثَّلت المنطلق الفعلي لهذا البحث: 

لتدريس    -1 مخصَّصة  مُقنَّنة  تعليمية  مواد  إلى  المدرسة  افتقار 
المفردات العربية؛ إذ يعتمد المدرس على الكتاب المقرَّر الصادر عن وزارة  
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يراعي خصوصية   لا  عام  وهو كتاب  شبه كلي،  اعتماداً  الدينية  الشؤون 
 البيئة الأتشيهية ولا طبيعة الحياة المعهدية التي يعيشها الطلاب. 

قوائم   -2 وحفظ  التلقين  على  القائمة  التقليدية  الطريقة  غلبة 
المفردات مجرَّدةً من سياقها، ثم اختبار الطلاب فيها بالترجمة المباشرة، دون  

 توظيفها في مواقف تواصلية حقيقية. 

ضعف مشاركة الطلاب في الحصة، وانخفاض دافعيتهم نحو    -3
تعلُّم المفردات، إذ يرى كثير منهم أن ما يحفظونه لا صلة له بحياتهم اليومية،  

 فسرعان ما ينُسى بعد الاختبار. 

على   -4 يُصعِّب  مما  واسعاً،  تفاوتاً  الطلاب  مستويات  تفاوت 
 المدرس تصريف الحصة بوتيرة واحدة تناسب الجميع.

وتتقاطع هذه الملاحظات مع ما أثبتته الدراسات السابقة من أن  
تعليم المفردات المنزوعة من سياقها يفُضي إلى تعلُّمٍ سطحي سريع الزوال،  
الطالب  ببيئة  المفردة  تربط  تعليمية  مادة  إلى  الحاجة  يعُزّزِ  ما  وهو 

(Contextual Learning)    وتلُزمه بتوظيفها في مهامٍّ لغوية ذات معنى(Task-

Based Learning.)    وعلى هذا الأساس بنُيت المادة التعليمية التي سيعرض
 الباحث إجراءات تطويرها في القسم )ب(.

 ثانياً: المرافق التعليمية 

تتوافر المدرسة على جملة من المرافق التي تدعم العملية التعليمية،  
 ويبُيِّنها الجدول الآتي: 
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 (: المرافق التعليمية بالمدرسة 5-٤الجدول ) 

 العدد  المرفق  م
 وحدة واحدة مبنى المدرسة  1
 غرف 10 غرف الدراسة  2
 غرفة واحدة غرفة رئيس المدرسة  3
 غرفة واحدة غرفة المدرسين  4
 غرفة واحدة المكتبة  ٥
 غرفتان ( UKS)غرفة الصحة المدرسية   ٦
 غرفة واحدة المقصف  ٧
 غرفة واحدة المتجر المدرسي  8
 غرفة واحدة المصلَّى  ٩

 غرفة واحدة مختبر العلوم  10
 غرفة واحدة غرفة الحاسوب  11
 غرفة واحدة مختبر اللغة  12
 غرفة واحدة غرفة الإدارة والمحاسبة  13
 غرفة واحدة غرفة اللجنة 14
 غرفة واحدة المستودع  1٥
 غرفة  11 دورات المياه  1٦
 غرفة واحدة (BK)غرفة الإرشاد الطلابي  1٧
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ويُلاحَظ من الجدول أنَّ المدرسة تمتلك مختبراً للغة، غير أنَّ الباحث 
تبينَّ له من الملاحظة والمقابلة أنَّ استثماره في تدريس اللغة العربية محدود، 
المادة  أن  يعني  وهذا  الإنجليزية.  اللغة  إلى  الغالب  في  استعماله  يوُجَّه  إذ 

قابلةً  تكون  أن  ينبغي  المطوَّرة  الصفية    التعليمية  الغرفة  داخل  للتطبيق 
الاعتيادية دون توقُّفٍ على تجهيزات تقنية خاصة، وهو قيد  عملي التزم به  
الباحث في مرحلة التصميم، فجاءت المادة في صورة كتاب مادة تعليمية 

 وأوراق عمل ووحدة تدريسية لا تستلزم إلا الوسائل المتاحة في الفصل.

داعمة   معطياتٍ  بين  يجمع  البحث  ميدان  إنَّ  القول  وخلاصة 
وأخرى مقيِّدة: فمن جهة، تتوافر هيئة تدريس مؤهَّلة، وبيئة معهدية غنية  
بالسياقات الواقعية الصالحة لتعليم المفردات؛ ومن جهة أخرى، تغيب المواد 

مستويات  التعليمية المقُنَّنة للمفردات، وتغلب الطرائق التقليدية، وتتفاوت  
مرحلة   الباحث في  إليه  استند  ما  هي  مجتمعةً  المعطيات  وهذه  الطلاب. 

له القسم )ب(. ، ADDIEالتحليل من نموذج   وهي ما سيُفصِّ

 ADDIEب. عرض بيانات تطوير المواد وفق نموذج 

يعرض الباحث في هذا القسم البيانات المتعلقة بإجراءات تطوير  
مواد تدريس المفردات، إجابةً عن السؤال الأول من أسئلة البحث. وقد 

نموذج   مراحل  وفق  التطوير  لعرض  ،  ADDIEسار  القسم  هذا  ويُخصَّص 
مخرجات المرحلتين الأوليين: التحليل والتصميم، بوصفهما المرحلتين اللتين 
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انبنت عليهما بقية المراحل، ثم يتُبعهما الباحث بمرحلة التطوير في المطلب 
 التالي.

 ( Analysis) . مرحلة التحليل ١

مثَّلت مرحلة التحليل نقطة الانطلاق التي تحدَّدت في ضوئها وجهة 
ثلاثة  فيها  الباحث  نفَّذ  وقد  تحليل   التطوير كلها.  متكاملة:  تحليلات 

الطلاب، وتحليل  المقابلة والملاحظة، وتحليل خصائص  الاحتياجات عبر 
من  التحليلات  هذه  عنه  أسفرت  لما  وفيما يأتي عرض   والمنهج.  المحتوى 

 نتائج فعلية. 

 (Needs Analysis)أ( نتائج تحليل الاحتياجات 

أجرى الباحث مقابلةً شبه منظَّمة مع مدرِّس اللغة العربية للفصل 
تدريس   وطرائق  المستعملة،  التعليمية  المواد  محاور:  أربعة  تناولت  السابع، 

يواجهها التي  والصعوبات  مواد   المفردات،  إلى  الحاجة  ومدى  الطلاب، 
بديلة. وقد أسفرت المقابلة عن أن المدرسة لا تمتلك مواد تعليمية مُقنَّنة  
على  شبه كلي  اعتماداً  يعتمد  التدريس  وأن  المفردات،  لتدريس  مخصَّصة 

وهو كتاب عام    (،KSKK)الكتاب المقرَّر الصادر عن وزارة الشؤون الدينية  
كُتب لجميع مدارس إندونيسيا، فجاءت سياقاته بعيدةً عن البيئة المعهدية  

 التي يعيشها طلاب دار العلوم. 

المفردات   قائمة  السائدة هي عرض  الطريقة  كما بينَّ المدرِّس أن 
مقرونةً بترجمتها الإندونيسية، ثم تكليف الطلاب بحفظها، ثم اختبارهم فيها 
بالترجمة، دون أن يتخلَّل ذلك نشاط  يلُزم الطالب بتوظيف المفردة في سياق 
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بعد  المفردات  نسيان  سرعة  ثلاث:  في  الصعوبات  وحصر  تواصلي. 
الاختبار، والعجز عن توظيف المفردة في جملة من إنشاء الطالب وإن عرف 

 معناها، وضعف الدافعية لانفصال المحفوظ عن حياة الطالب الفعلية.

اللغة   الباحث بيانات المقابلة بملاحظةٍ مباشرة لحصص  وقد عزَّز 
ص الجدول الآتي  العربية، فتبينَّ اتساق ما رآه مع ما ذكره المدرِّس. ويلُخِّ

 الفجوة بين الواقع الملاحَظ والوضع المنشود: 

(: نتائج تحليل الاحتياجات )الفجوة بين الواقع 6-٤الجدول ) 
 والمنشود(

 الوضع المنشود الواقع الملاحَظ الجانب  م

1 
المواد 
 التعليمية 

الكتاب  على  الاقتصار 
مادة  دون  العام  المقرَّر 

 مساعدة للمفردات

مُقنَّنة  مفردات  مادة 
 منبثقة من بيئة الطالب 

2 
مدخل  
 التقديم

مجرَّدةً  المفردة  عرض 
 مقرونةً بالترجمة 

عرض المفردة في سياق 
 ( CTL)حياتي واقعي 

3 
نشاط 
 الطالب 

والترديد  الفردي  الحفظ 
 الجماعي 

أداء مهامَّ لغوية تواصلية 
 (TBL)ذات معنى 

 التقويم 4
المفردات  ترجمة  اختبار 

 فحسب

تقويم قدرة الطالب على 
 التوظيف والإنتاج
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 الوضع المنشود الواقع الملاحَظ الجانب  م

 الدافعية  ٥
لانفصال  منخفضة 
 المحتوى عن حياة الطالب

المحتوى  لارتباط  مرتفعة 
 بواقعه المعيش 

٦ 
الأداء 
 الشفهي 

التعبير  عن  الطالبة  عجز 
بالمفردات  الشفهي 

 المحفوظة 

التعارف  على  القدرة 
من  بجملٍ  شفهياً 

 إنشائها 

 ب( نتائج تحليل الطلاب 

الفصل   البحث من ثماني عشرة طالبةً من طالبات  تكوَّنت عيِّنة 
تتراوح أعمارهنّ بين ، MTs Darul Ulum Banda Acehبمدرسة  2-السابع

اثنتي عشرة وثلاث عشرة سنة، وهي سنٌّ يكون فيها المتعلم أميل إلى التعلم  
المرتبط بالمحسوس والمعيش منه إلى التعلم القائم على التجريد، وهي خصيصة  

 نمائية تُسوغِّ اختيار مدخل التعلم السياقي أساساً لبناء المادة. 

السابق؛   اللغوي  الرصيد  في  واضح  تفاوتٍ  عن  التحليل  وكشف 
وقد سبقت لهنّ دراسة   (MI)فمنهنّ خرّيجات المدرسة الابتدائية الإسلامية 

ولم يتلقَّيَن منها إلا   (SD)العربية، ومنهنّ خرّيجات المدرسة الابتدائية العامة 
يثُقل   لا  تأسيسي  مستوى  من  المادة  تبدأ  أن  هذا  ويقتضي  يسيراً.  نزراً 

 المبتدئات، وأن تتضمَّن مهامَّ متدرّجِة تتُيح للمتقدِّمات مجالاً للتوسُّع.

السكن  في  يقُِمْنَ  الطالبات  أكثر  أن  فهي  الأهم  الخصيصة  أما 
لها   بيئة  في  اليومية  حياتهنّ  فتنتظم  العصري،  العلوم  دار  بمعهد  الداخلي 
الغرفة،   وزميل  الأسرة،  وولّي  والمدبِّر،  والغرفة،  السكن،  الخاصة:  مفرداتها 
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جاهزاً   "رأسمالاً سياقياً "والمقصف، والمصلَّى. وقد عدَّ الباحث هذه البيئة  
يُستثمر في بناء المادة؛ إذ إن المفردة التي تعيشها الطالبة كل يوم أدعى إلى 

 الرسوخ من المفردة المنتزعة من سياق بعيد عن عالمها. 

 (: ملخص خصائص الطلاب ودلالاتها التطويرية 7-٤الجدول ) 

 الأثر في التطوير  الوصف الخصيصة

 سنة  13–12 العمر
تفضيل التعلم المرتبط بالمحسوس  

 والمعيش 

الرصيد 
 السابق

 متفاوت 
 )SDو  MI)خرّيجو 

بدء المادة من مستوى تأسيسي  
 مع تدرُّج المهام 

 بيئة السكن 
الإقامة في السكن  

 الداخلي بالمعهد 

من  مستمدَّة  مفردات  اختيار 
 الحياة المعهدية 

 الدافعية 
منخفضة تجاه حفظ  

 المفردات 

ذات   تفاعلية  مهامَّ  إلى  الحاجة 
 معنى

 

 ج( نتائج تحليل المحتوى والمنهج

للغة  المقرَّر  والكتاب  المدرسة،  في  المعتمد  المنهج  الباحث  راجع 
السابع الصادر عن مديرية   للفصل  الدينية    KSKKالعربية  بوزارة الشؤون 

مواد "م، فحدَّد ثلاث وحدات دراسية متكاملة تُشكِّل معاً  2020سنة  
 "مواد"المستهدفة في هذا البحث تحقيقاً لصيغة الجمع    "تدريس المفردات

وهي:    الواردة في عنوان الدراسة التي تقتضي تطوير ثلاث مواد على الأقل
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، والوحدة الثالثة "المرافق المدرسية"، والوحدة الثانية  "التعارف"الوحدة الأولى  
الثلاث جميعها بالبنية  "الأدوات المدرسية" الوحدات  الباحث  . وقد طوَّر 

على   البحث  الميداني في هذا  التجريب  يقتصر  أن  على  ذاتها،  والمنهجية 
فحسب، لسببين: أولهما أنها الوحدة الافتتاحية    "التعارف"الوحدة الأولى  

التي يبدأ بها الطالب سنته الدراسية؛ وثانيهما أن موضوعها التعريف بالنفس  
هو أقرب الموضوعات إلى الحياة اليومية للطالب المستجدِّ في بيئة    وبالآخرين

السكن، مما يجعله الحقل الأمثل لتطبيق مدخل التعلم السياقي. وفيما يأتي  
 عرض  لتحليل محتوى الوحدة الأولى بوصفها وحدة التجريب. 

الأساسية   الكفايات  التحليل  هذا  ضوء  في  الباحث  وحدَّد 
النحو  النحوي المصاحب، على  المحورية، والتركيب  المستهدفة، والمفردات 

 الذي يوضحه الجدول الآتي:

 (: نتائج تحليل المحتوى للوحدة المستهدفة )التعارف(8-٤الجدول ) 

 التفصيل  البند 

 الوحدة الأولى: التعارف الوحدة

الكفايات  
 الأساسية 

 )المهارة(  4٫2و 4٫1 - )المعرفة(  3٫2و 3٫1

أدوات 
 الاستفهام 

 مِنْ أيَْنَ  -هَلْ 

 المبتدأ )ضمير( + الخبر  التركيب النحوي
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 التفصيل  البند 

المفردات  
 الأساسية 

الضمائر وأسماء الإشارة: هُوَ، هِيَ، أنَْتَ، أَنَا، هَذَا،  
، صَدِيق    هَذِهِ، طاَلِب 

المفردات  
 السياقية 

السَّكَنُ، الغُرْفَةُ، المدَُبِّرُ، وَليُّ الُأسْرةَِ، زَمِيلُ الغُرْفَةِ، 
 المقَْصَفُ، المصَُلَّى، الخزِاَنةَُ، السَّريِرُ 

 حصص( ٦ثلاثة لقاءات )  عدد اللقاءات

 

موضوع   المطوَّرة  المادة  من  استبعد  الباحث  أن  إلى  التنبيه  ويجدر 
الذي يرد في بعض المصادر ضمن هذا الحقل؛ لأنه لا يمثِّل خبرةً   " المهنة"

مباشرة يعيشها طالب الفصل السابع في بيئته المعهدية، وإدراجه يخالف 
 مبدأ السياقية الذي بنُيت عليه المادة. 

وخلاصة مرحلة التحليل أن الميدان يكشف عن حاجةٍ حقيقية إلى 
مادةٍ لتدريس المفردات تنطلق من بيئة الطالب المعهدية، وتبُنى على سياقات 
واقعية، وتلُزم الطالب بتوظيف المفردة في مهامَّ لغوية ذات معنى، مع مراعاة  

إلى  ترُجمت  التي  هي  المتطلبات  وهذه  المستويات.  في  قرارات    التفاوت 
 تصميمية في المرحلة التالية.

 (Design) . مرحلة التصميم ٢

انتقل الباحث في هذه المرحلة من تشخيص الحاجة إلى رسم البنية  
المقترحة للمواد الثلاث قبل الشروع في كتابتها. وقد شملت أربع خطوات: 
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صياغة الأهداف التعليمية، وتحديد بنية الوحدة، وإعداد مؤشرات أدوات  
 البحث، ووضع التصميم المبدئي للمنتج.

 أ( صياغة الأهداف التعليمية

سلوكية  أهدافاً  الثلاث  الوحدات  من  لكلِّ وحدة  الباحث  صاغ 
خاصة بموضوعها، قابلة للقياس، مراعياً التدرُّج من مستويات التذكُّر والفهم 
إلى التطبيق والإنتاج، انسجاماً مع مدخل التعلم القائم على المهام الذي 

ي. ويعرض لا يكتفي بمعرفة المفردة بل يستهدف توظيفها في التواصل الحقيق
الأولى   الوحدة  في  وردت  الأهداف كما  هذه  نموذج  الآتي  الجدول 

 )التعارف(: 

 (: الأهداف التعليمية للوحدة المطوَّرة٩-٤الجدول ) 

 مستوى بلوم  الهدف التعليمي م

1 
والمفردات  التعارف  مفردات  الطالب  يذكر  أن 

 السياقية الخاصة بالسكن ذكراً صحيحاً 
 التذكُّر 

2 
أد الطالب  يستعمل   " مَنْ "الاستفهام    تاو أن 

 استعمالاً صحيحاً  "مِنْ أيَْنَ "و
 الفهم 

3 
أن يعرِّف الطالب بنفسه وبغيره نطقاً وكتابةً بلفظ 

 ونبٍر مفهومين 
 التطبيق 

4 
المبتدأ )ضمير( "أن يركِّب الطالب جملًا على نمط  

 تركيباً صحيحاً  "+ الخبر
 التطبيق 
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 مستوى بلوم  الهدف التعليمي م

٥ 
أن يوظِّف الطالب مفردات التعارف شفهياً أمام 

 زميلاته في تواصلٍ حقيقيٍّ داخل بيئة السكن
 الإنتاج 

 

 ب( تحديد بنية الوحدة وتنظيمها 

صمَّم الباحث بنية الوحدة بحيث يتكامل المدخلان تكاملاً عضوياً 
، إذ لا  "تقديم المفردة"لا مجرَّد ضمٍّ شكلي؛ فالمدخل السياقي يحكم طور  

السكن  حياة  من  حوارٍ  داخل  تَردِ  ما  أولَ  تَردِ  بل  مجرَّدةً  المفردة  تعُرَض 
. أما التعلم القائم  "فيصل"و  "سالم"الداخلي، وهو الحوار المحوري الدائر بين  

، إذ يُكلَّف الطالب بأداء مهامَّ "ممارسة المفردة"على المهام فيحكم طور  
تلُزمه باستعمال المفردة لغرضٍ تواصلي حقيقي. وقد اعتُمدت هذه البنية  
والسياق  المفردات  تغيرُّ  مع  جميعها،  الثلاث  الوحدات  تصميم  في  ذاتها 
المدرسية،   فالمرافق  )التعارف،  موضوعها  يلائم  بما  وحدة  في كلِّ  الحواري 

 فالأدوات المدرسية(. 

التي وضعتها   الثلاثية  الدورةَ  المهام  تنظيم  الباحث في  اعتمد  وقد 
ثم دورة المهمة  (،  Pre-Task)وهي: مرحلة ما قبل المهمة  ،  (Willis)ويليس  

(Task Cycle)    بأطوارها الثلاثة: أداء المهمة(Task،)    والإعداد(Planning ،)  
بشقَّيها:    (Language Focus)ثم مرحلة التركيز اللغوي    (،Report)والعرض  
بنية  .  (Practice)والتدريب    (Analysis)التحليل   الآتي  الجدول  ح  ويوضِّ

 الوحدة كما تحقَّقت فعلاً في المادة المطوَّرة: 
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مة وفق دورة ١٠-٤الجدول ) (: بنية الوحدة المصمَّ

 ويليس

 الطور الخطوة
النشاط التعليمي كما ورد في 

 المادة 
 المدخل 

 ما قبل المهمة  الأولى
 (Pre-Task) 

مفردات   بمراجعة  الطالب  تهيئة 
والإجابة  الأساسية  التعارف 

 الشفهية عن أسئلة تمهيدية
CTL 

 أداء المهمة  الثانية 
 (Task) 

سالم  بين  المحوري  الحوار  قراءة 
وفيصل، والتعارف وتبادل الأسئلة 

 عن هوية السكن 

CTL + 

TBL 

الإعداد   الثانية 
(Planning ) 

تنظيم بيانات هوية الطالب وزميله  
 في الغرفة تمهيداً لعرضها

TBL 

 العرض  الثانية 
 (Report) 

عرض نتيجة التعارف أمام الفصل  
 شفهياً 

TBL 

 التحليل الثالثة 
(Analysis) 

في   "المبتدأ + الخبر"تحليل تركيب  
 جمل مستمدَّة من سياق السكن 

TBL 

 التدريب  الثالثة 
(Practice ) 

على  الثلاثة  التدريبات  أداء 
سياق  في  والتركيب  المفردات 

 السكن 
TBL 
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 ج( إعداد مؤشرات أدوات البحث

صمَّم الباحث أدوات جمع البيانات قبل الشروع في التطوير ضماناً 
لاتساقها مع الأهداف، وهي ثلاث: أداة تحكيم الخبراء، وأداة استجابة  

 الطلاب، وأداة الاختبارين القبلي والبعدي. 

أولًا: مؤشرات أداة تحكيم الخبراء. صُمِّمت استبانةً تقُاس بنودها  
= مقبول،    2= جيد،    3= جيد جداً،    4وفق مقياس ليكرت الرباعي )

= ضعيف(، واشتملت على ثمانية جوانب موزَّعة على أربعة وثلاثين    1
ح الجدول الآتي توزيع هذه  مؤشراً، مع عمودٍ للملاحظات النوعية. ويوضِّ

 انب: الجو 

 (: مؤشرات أداة تحكيم الخبراء١١-٤الجدول ) 

 الجانب  م
عدد 

 المؤشرات
 المحكِ م 

 خبير المحتوى  ٥ صحة المفردات لغوياً ومعجمياً  1

2 
والشواهد   الأمثلة  سلامة 

 الجملية
 خبير المحتوى  4

 خبير المحتوى  3 دقة الترجمة الإندونيسية  3

4 
لمستوى  المفردات  ملاءمة 

 الفصل السابع 
 خبير المحتوى  4

 خبير المحتوى  4 تحقيق معايير المنهج المعتمد ٥
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 الجانب  م
عدد 

 المؤشرات
 المحكِ م 

٦ 
مبدأَي   تطبيق   CTLسلامة 

 TBLو
 خبير المحتوى  ٦

٧ 
جودة الإخراج البصري ووضوح  

 الخط
 خبير التصميم  ٥

8 
وأدوات   والتسلسل  التنظيم 

 التقويم
 خبير التصميم  3

  34 المجموع  
 

ثانياً: مؤشرات أداة استجابة الطلاب. صُمِّمت استبانةً توُزَّع على  
الطلاب بعد تجربتهم الفعلية للمادة، وتقُاس وفق مقياس ليكرت الرباعي،  
الأداة  هذه  وتعُدُّ  والفائدة.  والجاذبية،  الوضوح،  جوانب:  ثلاثة  وتغطي 

للمادة من منظور المستفيد المباشر، بخلاف أداة   "الجدوى العملية"مقياساً لـ
 . "الصلاحية العلمية"الخبراء التي تقيس 

 (: مؤشرات أداة استجابة الطلاب ١٢-٤الجدول ) 

 ما يقيسه  الجانب  م
عدد 
 البنود 

 الوضوح  1
وملاءمتها  والتعليمات  اللغة  وضوح 

 لمستوى الفهم 
4 
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 ما يقيسه  الجانب  م
عدد 
 البنود 

 الجاذبية 2
تشويق الأنشطة والسياقات وأثرها في 

 الدافعية 
4 

 الفائدة  3
وتذكُّرها  المفردات  فهم  في  الإسهام 

 وتوظيفها 
4 

 12  المجموع  

 

م الاختبار على   القبلي والبعدي. صُمِّ ثالثاً: مؤشرات الاختبارين 
غرار التدريبات الواردة في المادة المطوَّرة، فجاء في ثلاثة أنماط تقيس ثلاثة  
مستويات متدرّجِة: التذكُّر، ثم الفهم السياقي، ثم الإنتاج. ويُستعمل المحتوى 

 نفسه في الاختبارين ضماناً لصحة المقارنة. 

 (: مؤشرات الاختبارين القبلي والبعدي ١3-٤الجدول ) 

 شكل السؤال المؤشر  م
عدد 
 الأسئلة 

 ٥ الاختيار من متعدد تذكُّر معنى المفردة  1

 ٥ ملء الفراغ  فهم المفردة في سياقها  2

3 
توظيف المفردة في  

جملة )الإنتاج اللغوي 
ترتيب الكلمات لتكوين 

 جملة
٥ 
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 شكل السؤال المؤشر  م
عدد 
 الأسئلة 

التمهيدي لمهارة  
 الكلام( 

 1٥  المجموع  

 

 د( التصميم المبدئي للمنتج 

خلص الباحث إلى تصوُّرٍ مبدئي للمنتج راعى فيه القيد الميداني 
الذي كشفت عنه مرحلة التحليل، وهو محدودية استعمال مختبر اللغة في  
تدريس العربية؛ فجاء المنتج قابلاً للتطبيق داخل الغرفة الصفية الاعتيادية  

ا تقنية. وتألَّفت كلُّ وحدة من وحدات  توقُّفٍ على تجهيزات  لمنتج دون 
 الثلاث من ثلاثة مكوِّنات متكاملة: 

 (: مكوِ نات المنتج التعليمي المصمَّم١٤-٤الجدول ) 

 الوظيفة  المكوِ ن م
الموجَّه  

 إليه 

 كتاب المادة التعليمية  1

سياقها  في  المفردات  عرض 
التركيب،   وشرح  الحواري، 

 وتقديم التدريبات

 الطالب 
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 الوظيفة  المكوِ ن م
الموجَّه  

 إليه 

 أوراق عمل الطالب  2
تنفيذ أطوار الإعداد والعرض 

 والتحليل والتدريب كتابةً 
 الطالب 

 الوحدة التدريسية   3

تنفيذ   في  المدرِّس  توجيه 
،  TBLو    CTLخطوات  

الإجابة  بمفاتيح  وتزويده 
 وسُلَّم التقدير 

 المدرِّس 

 

صفحة، مرتَّبةً ترتيباً    ست وستين  وقد جاء كتاب المادة التعليمية في
يعكس منطق التطوير نفسه: يُستهلُّ بإرشادات الاستعمال، ثم الكفايات 
بمخطَّطٍ   مشفوعاً  النظري  الأساس  ثم  والأهداف،  والمؤشرات  الأساسية 
ح دورة ويليس الثلاثية، ثم المفردات مقسَّمةً قسمين: مفردات  انسيابي يوضِّ

من مستمدَّة  سياقية  ومفردات  ثم   أساسية  العبارات،  ثم  السكن،  حياة 
أوراق   أطوار دورة ويليس، ثم  الأنشطة موزَّعةً على  النحوي، ثم  التركيب 
عمل الطالب، وتُختَتم بملحقٍ خاص بالمدرِّس يضمُّ مفاتيح الإجابة وسُلَّم  

 التقدير. 

ورُوعي في التصميم الشكلي استعمال الخط العربي التقليدي ضماناً 
لوضوح القراءة، وضبط المفردات بالشكل التام تيسيراً على المبتدئ، وإيراد 
الترجمة الإندونيسية إلى جوار كل مفردة. أما تقويم أداء الطلاب في طور 
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من خمسة جوانب بمقياس رباعي،    (Rubrik)العرض فيقوم على سُلَّم تقدير  
النقاط ÷   الدرجة = )مجموع  المعادلة:  الدرجة وفق  فيه  ( × 20تُحسب 

حه الجدول الآتي:100  ، ويوضِّ

 (: جوانب سُلَّم تقدير أداء الطلاب في طور العرض١5-٤الجدول ) 

 ما يقيسه  الجانب  م

 صحة استعمال مفردات السكن  دقة المفردات السياقية  1

 سلامة نمط المبتدأ والخبر دقة التركيب  2

 انسياب الأداء دون تلعثم  الطلاقة  3

 سلامة المخارج ووضوح الأداء النطق والنبر  4

 إقدام الطالب على العرض أمام الفصل  الجرأة والثقة بالنفس  ٥

 

  100إلى    8٦وتُصنَّف الدرجة الناتجة وفق أربعة مستويات: من  
، وما  "مقبول"  ٧0إلى    ٥٦، ومن  "جيد"  8٥إلى    ٧1، ومن  "جيد جداً "

توجيه"  ٥٦دون   إلى  الخمسة "يحتاج  السُّلَّم  هذا  جوانب  أن  ويُلاحَظ   .
لعناصر  مباشر  انعكاس   هي  بل  الباحث،  من  شخصياً  اجتهاداً  ليست 
مهارة الكلام ومؤشراتها المقرَّرة في أدبيات تقويم الأداء الشفهي، على النحو 

( من الفصل الثاني؛ إذ يقابل جانبُ النطق والنبر 1-2المفصَّل في الجدول )
النظام المفردات،   عنصرَ  عنصرَ  السياقية  المفردات  دقة  وجانبُ  الصوتي، 

وجانبُ دقة التركيب عنصرَ التراكيب النحوية، وجانبُ الطلاقة عنصرَها، 
وجانبُ الجرأة والثقة بالنفس العنصرَ النفسي. ومن ثمَّ فإن هذا السُّلَّم لا  
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أيضاً، وهو  والثقة بالنفس  يقيس الجرأة  اللغة فحسب، بل  يقيس صحة 
اختيار مقصود يتَّسق مع فلسفة التعلم القائم على المهام التي تقُدِّم المعنى 

 والتواصل على سلامة الشكل.

وبهذا تكون مرحلة التصميم قد أفضت إلى مخطَّطٍ متكاملٍ للمنتج: 
أهدافه محدَّدة، وبنيته مرسومة، وأدوات تقويمه جاهزة. وهذا المخطَّط هو  
ما تحوَّل إلى مادة تعليمية فعلية في مرحلة التطوير، ثم عُرض على مشرف 

 الرسالة، وهو ما سيعرضه الباحث فيما يأتي.

 (Development) . مرحلة التطوير 3 

بعد أن اكتمل المخطَّط التصميمي للمادة، شرع الباحث في مرحلة  
تعليمي   منتج  إلى  النظري  التصوُّر  فيها  تحوَّل  التي  المرحلة  وهي  التطوير، 
النسخة  إنتاج  متعاقبة:  خطوات  ثلاث  إلى  المرحلة  هذه  وتنقسم  فعلي. 

المادة من  الرسالة  ،الأولى  مشرف  على  عرضه  ثم   ثم  لتقدير صلاحيتها، 
ويعرض الباحث   .مراجعتها في ضوء ملحوظاتهم لإخراج النسخة المنقَّحة

 فيما يأتي الخطوة الأولى.

 أ( وصف النسخة الأولى من المادة المطوَّرة

أنتج الباحث النسخة الأولى من المادة التعليمية بالإخراج الرقمي، 
شاملةً الوحدات الثلاث معاً، ملتزماً بالمخطَّط الذي أسفرت عنه مرحلة 
من  وستين صفحة  النسخة نحو خمسٍ  إجمالي حجم  بلغ  وقد  التصميم. 

موزَّعةً على الوحدات الثلاث بالقدر ذاته تقريباً )نحو إحدى  ،  A4القطع  
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الوحدة الأولى   الواحدة(. ونظراً لأن  للوحدة   "التعارف"وعشرين صفحة 
هي وحدة التجريب الميداني في هذا البحث، فسيقتصر العرض التفصيلي  
والنماذج المصوَّرة الآتية على نموذجها )تسع عشرة صفحة(، مع التنبيه إلى 
أن الوحدتين الثانية والثالثة تحافظان على البنية والمنهجية والإخراج ذاته. 

ومكوِّناته الأولى  الوحدة  خريطة  الآتي  الجدول  ح  نموذجاً  ويوضِّ بوصفها  ا 
 للوحدات الثلاث: 

 (: خريطة محتوى النسخة الأولى من المادة المطوَّرة١6-٤الجدول ) 

 المحتوى  الصفحات القسم 

 1 الغلاف 
)التعارف(،   والوحدة  المادة،  عنوان 

 والمرحلة المستهدفة، واسم المعُِدّ 

الإرشادات  
 والكفايات 

2–٥ 

والكفايات  الاستعمال،  إرشادات 
والأهداف  والمؤشرات،  الأساسية، 

 التعليمية 

الأساس  
 النظري

٧–٦ 

بمدخلَي   موجز  ،  TBLو  CTLتعريف 
ومخطَّط انسيابي لدورة ويليس، وجدول 

 الخطوات التطبيقية 

 8 المفردات 

)ضمائر   أساسية  مفردات  قسمان: 
حياة   من  سياقية  ومفردات  وأسماء(، 

 السكن 
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 المحتوى  الصفحات القسم 

 ٩ العبارات 
الأساسية،   والتعارف  التحية  عبارات 

 وعبارات سياقية بلغة طلاب السكن

 10 التركيب 
نمط   الخبر"شرح   + )ضمير(    " المبتدأ 

 بأمثلة أساسية وأخرى من سياق السكن

 14–11 الأنشطة 

والحوار  التهيئة،  ويليس:  دورة  أطوار 
المحوري، والإعداد، والعرض، والتحليل،  

 وثلاثة تدريبات 

أوراق عمل  
 الطالب 

1٥–1٧ 

الهوية   بيانات  عمل:  أوراق  ثلاث 
والتحليل،  والعرض  والإعداد، 

 والتدريبات 

 1٩–18 ملحق المدرِّس
الثلاثة   التدريبات  إجابة  مفاتيح 

 والتحليل، وسُلَّم تقدير الأداء الشفهي 

نم يأتي  )التعارف( و وفيما  الأولى  للوحدة  الأولى  النسخة  من  مصوَّرة  ذج 
البنية   في  الثلاث  لأخواتها  وممثِّلةً  للتجريب  المخُتارة  الوحدة  بوصفها 
والإخراج، تبُينِّ أبرز أقسام المادة، بدءاً بالغلاف الذي حمل عنوان المادة  

 واسم الوحدة: 
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 (: غلاف النسخة الأولى من المادة المطوَّرة١-٤الشكل )

وخُصِّصت الصفحتان السادسة والسابعة للأساس النظري، وفيهما  
ص دورة ويليس الثلاثية )ما قبل المهمة، فدورة المهمة،   مخطَّط  انسيابي يلخِّ

 فالتركيز اللغوي( ليكون مرجعاً بصرياً سريعاً للمدرِّس والطالب معاً:
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 (: المخطَّط الانسيابي لدورة ويليس في المادة المطوَّرة ٢-٤الشكل )

المادة:   فلسفة  يعكسان  قسمين  مت  فقُسِّ المفردات  صفحة  أما 
سياقية   مفردات  ثم  الإشارة،  وأسماء  الضمائر  تشمل  أساسية  مفردات 
مستمدَّة من حياة المعهد )السكن، والغرفة، والمدبِّر، وولّي الأسرة، وزميل  
الغرفة، والمقصف، والمصلَّى(، وقد ضُبطت جميعها بالشكل التام وأرُفقت  

 جمتها الإندونيسية: بتر 

 (: صفحة المفردات الأساسية والسياقية3-٤الشكل )

عرضاً مزدوجاً:   "المبتدأ )ضمير( + الخبر"وعُرض التركيب النحوي  
لمبدأ  تحقيقاً  نفسه،  السكن  سياق  من  أمثلة  تليها  مجرَّدة،  أساسية  أمثلة 

 الانتقال من المألوف إلى الجديد:
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 (: صفحة التركيب النحوي٤-٤الشكل )

  " سالم"ويمثِّل الحوار المحوري قلب المادة؛ إذ يجري بين طالبين هما  
المستهدفة كلها:   "فيصل"و والمفردات  البنى  ويتضمَّن  المعهد،  فضاء  في 

التحية، والسؤال عن الاسم، وعن السكن ورقم الغرفة، وعن المدبِّر وولّي  
الأسرة، وعن الفصل وكلها أسئلة يطرحها الطالب المستجدُّ فعلاً في أيامه 

 الأولى بالمعهد:

 

 (: الحوار المحوري في طورَي التهيئة وأداء المهمة5-٤الشكل )
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الإعداد  أطوار  عليها  تنُفَّذ  عمل  أوراق  ثلاث  بالمادة  وأُلحقت 
 والعرض والتحليل والتدريب كتابةً، ليتوثَّق أداء كل طالب ويسهل تقويمه:

 

 (: نموذج من أوراق عمل الطالب )طور الإعداد( 6-٤الشكل )

وخُتمت النسخة بملحق المدرِّس الذي يضمُّ مفاتيح الإجابة وسُلَّم 
 تقدير الأداء الشفهي بجوانبه الخمسة: 

 

 (: سُلَّم تقدير الأداء الشفهي في ملحق المدرِ س7-٤الشكل )
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وبإتمام هذه النسخة أصبحت المادة جاهزةً للعرض على مشرف 
يعرضه   الرسالة ما  وهو  ميدانياً،  تجريبها  قبل  العلمية  صلاحيتها  لتقدير 

 الباحث في الخطوة التالية.

 ب( نتائج تحكيم الخبراء

بعد إتمام نسخة المادة، عرضها الباحث على محكِّمَين اثنين وفق 
التعليمية،  والوسائط  التصميم  وخبير  اللغوي،  المحتوى  خبير  التخصص: 
التحكيم  استبانة  الثلاث مجتمعةً، مستعملًا  بوحداته  المطوَّر  المنتج  لتقويم 

ثون مؤشراً،  المقُنَّنة الموصوفة في الفصل الثالث )ثمانية جوانب، أربعة وثلا
نتائج كل   فيما يأتي  الباحث  الدرجات(. ويعرض  ليكرت رباعي  مقياس 

 تحكيم على حدة، مع النسبة المئوية للكفاية المحسوبة وفق المعادلة: 
P = )R ÷ T( × 100٪. 

 ( نتائج تحكيم خبير المحتوى ١)

العربية.  اللغة  في  المتخصِّص  المحتوى  خبيُر  المحتوى  تحكيمَ  تولىَّ 
 مؤشراً(: 2٦ويعرض الجدول الآتي النتائج موزَّعةً على الجوانب الستة )

 (: نتائج تحكيم خبير المحتوى موزَّعةً على الجوانب١7-٤الجدول ) 

 الجانب  م
عدد 

 المؤشرات
 الأقصى المجموع

النسبة  
% 

1 
ضبط المفردات  
 لغوياً ومعجمياً 

٥ 20 20 100٫00 
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 الجانب  م
عدد 

 المؤشرات
 الأقصى المجموع

النسبة  
% 

2 
صحة الأمثلة 

 والشواهد الجملية 
4 1٦ 1٦ 100٫00 

3 
دقة الترجمة 
 الإندونيسية 

3 12 12 100٫00 

4 

ملاءمة المفردات  
لمستوى الفصل  

 السابع

4 1٥ 1٩ ٦3٫٧٥ 

٥ 
تحقيق معايير  
 المنهج المعتمد 

4 1٦ 1٦ 100٫00 

٦ 
سلامة تطبيق  

و   CTLمبدأَي 
TBL 

٦ 24 24 100٫00 

 ٩٩٫04 104 103 2٦ المجموع الكلي  

 

يتَّضح من الجدول أن خمسة وعشرين مؤشراً من أصل ستة وعشرين  
= ممتاز( باستثناء مؤشرٍ واحد في الجانب   4حصلت على أعلى درجة )

الرابع، وهو مدى ملاءمة عدد المفردات لطاقة استيعاب طلاب الفصل 
= جيد(. وبلغت النسبة الكلية للكفاية   3السابع، فحصل على الدرجة )

فئة  ٪٩٩٫04العلمية   تقع في  نسبة  وفق 100–81)  "ممتاز" ، وهي   )٪
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معيار التفسير المعتمد، بما يعني أن المادة صالحة للتطبيق دون حاجة إلى 
، وختم استبانته  "لائق"تعديل. وقد كتب المحكِّم في خانة التعليق العام كلمة  

 ."لائق للتجريب دون تعديل"باختيار الخيار الأول:  

 ( نتائج تحكيم خبير التصميم٢)

التصميم خبيُر  التصميم  تحكيمَ  المواد   تولىَّ  تصميم  في  المتخصِّص 
 8التعليمية ووسائطها. ويعرض الجدول الآتي النتائج موزَّعةً على الجانبين )

 مؤشرات(: 

 (: نتائج تحكيم خبير التصميم موزَّعةً على الجانبين١8-٤الجدول ) 

 الجانب  م
عدد 

 المؤشرات
 الأقصى المجموع

النسبة  
% 

1 

الإخراج   جودة 
ووضوح  البصري 

 الخط

٥ 20 20 100٫00 

2 
والتسلسل  التنظيم 

 وأدوات التقويم
3 ٩ 12 ٧٥٫00 

 ٩0٫٦3 32 2٩ 8 المجموع الكلي  

 

)جودة   السابع  الجانب  مؤشرات  جميع  أن  الجدول  من  يتَّضح 
حصلت  حين  في  القصوى،  الدرجة  على  حصلت  البصري(  الإخراج 
مؤشرات الجانب الثامن الثلاثة )التنظيم والتسلسل وأدوات التقويم( على 
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الكلية    3الدرجة ) النسبة  ٪، وهي نسبة تقع ٩0٫٦3= جيد(. وبلغت 
٪(. ولم يدُرجِ المحكِّم ملاحظات كتابية  100–81)  " ممتاز"كذلك في فئة 

في خانة التعليق العام، وقد أفاد شفهياً بأن المادة لائقة جداً للتطبيق دون 
 حاجة إلى تعديل. 

الخيار   المطبوعة  استبانته  في  اختار  المحكِّم  أن  إلى  الإشارة  وتجدر 
، غير أن استبانته لم  "لائق للتجريب مع التعديل وفق الاقتراحات"الثاني  

تتضمَّن أي اقتراح مكتوب، وأفاد لاحقاً شفهياً بأن المادة لا تحتاج إلى أي  
والإفادة  المخُتار كتابياً  الخيار  بين  الشكلي  التعارض  لهذا  ونظراً  تعديل. 
النتيجة على معيارين متسقين:  الباحث في تفسير  اعتمد  فقد  الشفهية، 

يُستعمل دون  "٪( التي تقع أصلاً في فئة  ٩0٫٦3النسبة المئوية المحسوبة )
خانة   "تعديل وخلوّ  نفسها،  الاستبانة  في  المعتمد  التفسير  سُلَّم  وفق 

الملاحظات من أي اقتراح تحريري. وعليه اعتُمد الاستنتاج بأن المادة لائقة  
 للتطبيق الميداني دون حاجة إلى مراجعة إضافية.

 ( خلاصة نتائج التحكيم والقرار بشأن جاهزية المادة 3)

معاً  والتصميم  المحتوى  لتحكيم  المئويتين  النسبتين  متوسط  بلغ 
٪ للتصميم(، وهي نسبة تقع ٩0٫٦3٪ للمحتوى،  ٩٩٫04٪ )٩4٫84

٪(، وتفُضي  100–81بوضوح في الفئة العليا من سُلَّم التفسير )ممتاز،  
من كلا المحكِّمين. ويعني هذا أن النسخة   " يُستعمل دون تعديل"إلى القرار  

الأولى الموصوفة في المطلب السابق وهي النسخة التي عالج الباحث فيها  
على   عرضها  قبل  والتنظيمية  اللغوية  الرسالة  مشرف  ملحوظات  مسبقاً 
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خبيريَن  بتحكيم  والتصميمية  العلمية  صلاحيتها  ثبتت  قد  المحكِّمين 
صَين، فأصبحت جاهزةً بصورتها الحالية للانتقال مباشرةً إلى مرحلة   متخصِّ
إضافية  منقَّحة  نسخة  إصدار  الأمر  يستدعي  أن  دون  الميداني،  التطبيق 

 بمعزل عمَّا سبق.

 ج. عرض بيانات استجابة الطلاب وتحليلها

يعرض الباحث في هذا القسم البيانات المتعلقة باستجابة الطلاب  
الثاني من أسئلة البحث.  التعليمية المطوَّرة، إجابةً عن السؤال  نحو المادة 
وقد جُمعت هذه البيانات من خلال استبانة استجابة الطالبات التي وُزّعِت  

الوحدة تدريس  انتهاء  عقب  الميداني  التطبيق  عيّنة  أفراد  الأولى   على 
  MTs Darul Ulum Banda)التعارف( في ثلاث حصصٍ دراسيةٍ بمدرسة  

Aceh  .  طالبات من  طالبةً  عشرة  ثماني  المشاركات  الطالبات  عدد  وبلغ 
(، وهنّ العينّة نفسها التي طبُِّق عليها 2-الصف السابع )الفصل السابع

الاختباران القبلي والبعدي، مماّ يضمن اتساق مصدر البيانات في قسمَي 
 الاستجابة والفاعلية. 

= موافق   4وقد صُمِّمت الاستبانة على مقياس ليكرت الرباعي ) 
= غير موافق بشدّة(، وتألَّفت    1= غير موافق،    2= موافق،    3بشدّة،  

الوضوح،  هي:  رئيسة  جوانب  ثلاثة  على  موزَّعةً  بنداً  عشر  اثني  من 
والجاذبية، والمنفعة. وحُسبت النسبة المئوية لكل جانب وللاستبانة كاملةً 

مجموع الدرجات المحصَّلة ÷ مجموع الدرجات القصوى( = )  Pالمعادلة:  وفق  



110 

 

رت النتيجة وفق سُلَّم التقدير الخماسي المعتمد: ) 100×   –81٪، ثم فُسِّ
٪ ضعيف، 40–21٪ مقبول،  ٦0–41٪ جيد،  80–٦1٪ ممتاز،  100

 ٪ فأقل ضعيف جداً(.20
 . نتائج استجابة الطلاب موزَّعةً على الجوانب ١

يعرض الجدول الآتي مجموع الدرجات المحصَّلة على كل جانب من  
 جوانب الاستبانة الثلاثة، والنسبة المئوية المقابلة لها، ومعيار تفسيرها: 

(: نتائج استجابة الطلاب موزَّعةً على جوانب  ١٩-٤الجدول ) 
 الاستبانة 

 الجانب م
الدرجة  
 المحصَّلة

الدرجة  
 القصوى

النسبة  
% 

 التقدير 

 ممتاز 84٫38 288 243 الوضوح 1

 ممتاز 84٫03 288 242 الجاذبية  2

 ممتاز 81٫٦0 288 23٥ المنفعة  3

 ممتاز 83٫33 86٤ 7٢٠ المجموع الكلي  

يتَّضح من الجدول أن الاستبانة حصلت في مجموعها الكلي على  
، "ممتاز" ٪، وهي نسبة تقع في الفئة العليا من سُلَّم التقدير )83٫33نسبة 

٪(. كما جاءت الجوانب الثلاثة جميعها ضمن الفئة نفسها؛  100–81
٪، وجانب 84٫03٪، وجانب الجاذبية  84٫38إذ بلغ جانب الوضوح  

٪. ويدلّ ارتفاع هذه النسب مجتمعةً على أن الطلاب تلقَّوا 81٫٦0المنفعة  
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أنشطتها  وجاذبية  عرضها،  وضوح  حيث  من  إيجابياً  تلقّياً  المطوَّرة  المادة 
 ورسومها، وإحساسهم بفائدتها في تعلُّم المفردات.

ويُلاحَظ أن جانب المنفعة، وإن جاء في الفئة العليا، سجَّل أدنى 
٪(؛ ويفُسَّر ذلك بأن إدراك المتعلِّم لفائدة المادة 81٫٦0النسب الثلاث )

تظهر   إذ  جاذبيتها،  أو  لوضوحها  إدراكه  من  أطول  زمنياً  مدى  يتطلَّب 
أث في  لا  للمفردات  اللاحقة  الاستعمال  مواقف  في  الحقيقية  ناء  المنفعة 

الحصص الثلاث وحدها. ومع ذلك تبقى النسبة مرتفعة ودالةّ على قبول  
 الطلاب للمادة.

 . نتائج استجابة الطلاب موزَّعةً على البنود٢

ولمزيد من الدقةّ في تحليل الاستجابة، يعرض الجدول الآتي مجموع 
)الدرجة  الاثني عشر  الاستبانة  بنود  من  بند  المحصَّلة على كل  الدرجات 

 درجات(:  4طالبةً ×  18، أي ٧2القصوى لكل بند =  

 (: مجموع درجات استجابة الطلاب لكل بند ٢٠-٤الجدول ) 

 البند 
الدرجة  
 المحصَّلة

الدرجة  
 القصوى

 التقدير  النسبة %

 جيد  ٧٧٫٧8 ٧2 ٥٦ 1ب
 ممتاز 84٫٧2 ٧2 ٦1 2ب
 ممتاز 8٦٫11 ٧2 ٦2 3ب
 ممتاز 88٫8٩ ٧2 ٦4 4ب
 ممتاز 83٫33 ٧2 ٦0 ٥ب
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 البند 
الدرجة  
 المحصَّلة

الدرجة  
 القصوى

 التقدير  النسبة %

 جيد  ٧٩٫1٧ ٧2 ٥٧ ٦ب
 ممتاز 8٦٫11 ٧2 ٦2 ٧ب
 ممتاز 8٧٫٥0 ٧2 ٦3 8ب
 ممتاز 8٦٫11 ٧2 ٦2 ٩ب
 ممتاز 81٫٩4 ٧2 ٥٩ 10ب
 ممتاز 81٫٩4 ٧2 ٥٩ 11ب
 جيد  ٧٦٫3٩ ٧2 ٥٥ 12ب

مرتفعة   على درجات  البنود حصلت  أن جميع  الجدول  يتبينَّ من 
٪ ٧٦٫3٩، أي بنسب تتراوح بين  ٧2درجة من أصل    ٦4و  ٥٥تتراوح بين  

والرسوم  88٫8٩و الأمثلة  بوضوح  )المتعلِّق  الرابع  البند  وحصل   .٪
(، ما يعكس أثر التصميم البصري ٦4التوضيحية( على أعلى الدرجات )

م. في حين سجَّل البند الثاني عشر أدنى الدرجات  للمادة في تيسير الفه
(، وهو من بنود جانب المنفعة، بما يتَّسق مع الملاحظة السابقة عن ٥٥)

أو ما دونها، وهو    "مقبول"طبيعة إدراك المنفعة. ولم يهبط أيُّ بند إلى فئة  
ر على اتساق الاستجابة الإيجابية عبر بنود الاستبانة جميعها.   مؤشِّ

 . خلاصة تحليل استجابة الطلاب3

الكلية لاستجابة الطلاب نحو   بناءً على ما تقدَّم، بلغت النسبة 
المطوَّرة   فئة  83٫33المادة  في  تقع  نسبة  وهي  على "ممتاز"٪،  وتدلّ   ،
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استجابةٍ إيجابيةٍ عاليةٍ من الطلاب نحو مادة تدريس المفردات القائمة على 
النتيجة مع نتائج   القائم على المهامّ. وتتَّسق هذه  التعلُّم السياقي والتعلُّم 
تحكيم الخبراء المعروضة في القسم السابق، بما يعزّزِ الحكم بصلاحية المادة  

 لطلاب الصف السابع.  وقابليتها للاستعمال في تعليم المفردات

 د. عرض بيانات فاعلية المادة المطوَّرة وتحليلها 

المادة   بفاعلية  المتعلقة  البيانات  القسم  هذا  في  الباحث  يعرض 
التعليمية المطوَّرة في تنمية تمكُّن الطلاب من المفردات، إجابةً عن السؤال 
على   الفاعلية  قياس  في  الباحث  اعتمد  وقد  البحث.  أسئلة  من  الثالث 

واحدة   لمجموعة  والبعدي  القبلي  الاختبارين  ذي   One-Group)تصميم 

Pretest–Posttest Design،)   الطالبات قبل القبلي على  إذ طبُِّق الاختبار 
طبُِّق   ثم  ويليس،  دورة  وفق  الوحدة  دُرّسِت  ثم  الأولى،  الوحدة  تدريس 
الاختبار البعدي بالمحتوى نفسه عقب انتهاء التدريس، لضمان صلاحية 

 (. N-Gain)حساب معامل الكسب المعدَّل 

 الميداني . تمهيد: إجراءات البحث١

طبَّق الباحث المادةَ المطوَّرة )الوحدة الأولى: التعارف( على طالبات  
في ثلاث حصصٍ دراسيةٍ متتاليةٍ خلال الفصل الدراسي    2-الفصل السابع

م، وذلك في الأيام: السابع والعشرين من 202٦/202٧الأول من العام  
ثلاثين منه يوليو )الحصة الأولى(، والثامن والعشرين منه )الحصة الثانية(، وال

الآتي:  النحو  على  ويليس  دورة  وفق  التطبيق  نُظِّم  وقد  الثالثة(.  )الحصة 
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التهيئة   المهمّة عبر   (Pre-Task)خُصِّصت الحصة الأولى لطور  وبدء دورة 
الحوار المحوري بين سالم وفيصل؛ وخُصِّصت الحصة الثانية لاستكمال دورة 

 Language Focus)المهمّة )التخطيط ثم التقرير( والتركيز اللغوي التحليلي  

–  Analysis)وخُصِّصت الحصة الثالثة للتركيز اللغوي التطبيقي    ؛(Practice)  
عبر التدريبات الثلاثة، ثم أداء المهمّة الختامية. وقد طبُِّق الاختبار القبلي  
في مستهلّ الحصة الأولى قبل أيّ تعرُّضٍ للمادة، وطبُِّق الاختبار البعدي 

 واستبانة الاستجابة في ختام الحصة الثالثة. 

وقد أدَّت كلُّ طالبةٍ في طور العرض من الحصة الثانية تعريفاً شفهياً  
المفردات والتراكيب المستهدفة؛  الفصل، مستعملةً  أمام  بنفسها وبزميلتها 
وقد رصد الباحث هذا الأداء بسُلَّم تقدير الأداء الشفهي المرفق بالمادة، 

ل المهمّة من الحصة وهو السُّلَّم نفسه الذي رصد به أداءهنّ في طور ما قب
 الأولى؛ وستأتي نتيجة القياسين في موضعها من تحليل الفاعلية.

 . نتائج الاختبارين القبلي والبعدي ٢

يعرض الجدول الآتي درجات الطالبات الثماني عشرة في الاختبارين 
القبلي والبعدي، والفرق بينهما، وقيمة معامل الكسب المعدَّل لكل طالب 

 (: Hake)وفق معادلة هيك 
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(: درجات الطلاب في الاختبارين القبلي والبعدي ٢١-٤الجدول ) 
 ومعامل الكسب المعدَّل

 الطالبة 
الاختبار  

 القبلي 

الاختبار  
 البعدي 

 التقدير  N-Gain الفرق

 متوسط 0٫33 20 ٦0 40 1تلميذة 

 منخفض  0٫2٩ 20 ٥0 30 2تلميذة 

 متوسط 0٫٥0 30 ٧0 40 3تلميذة 

 مرتفع  0٫٧٥ 30 ٩0 ٦0 4تلميذة 

 متوسط 0٫40 20 ٧0 ٥0 ٥تلميذة 

 متوسط 0٫٦٧ 40 80 40 ٦تلميذة 

 منخفض  0٫2٥ 10 ٧0 ٦0 ٧تلميذة 

 متوسط 0٫٥٧ 40 ٧0 30 8تلميذة 

 منخفض  0٫2٩ 20 ٥0 30 ٩تلميذة 

 متوسط 0٫٥٦ ٥0 ٦0 10 10تلميذة 

 منخفض  0٫2٥ 20 40 20 11تلميذة 

 مرتفع  0٫٧٥ 30 ٩0 ٦0 12تلميذة 

 منخفض  0٫1٧ 10 ٥0 40 13تلميذة 

 متوسط 0٫٦٧ 40 80 40 14تلميذة 

 متوسط 0٫٦0 30 80 ٥0 1٥تلميذة 

 متوسط 0٫٥٧ 40 ٧0 30 1٦تلميذة 

 متوسط 0٫٥0 40 ٦0 20 1٧تلميذة 

 مرتفع  0٫80 40 ٩0 ٥0 18تلميذة 

 متوسط  ٠٫٤8 ٢٩٫٤٤ 68٫33 38٫8٩ المتوسط 
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يتَّضح من الجدول أن درجات الطالبات جميعهنّ قد ارتفعت في 
الاختبار البعدي مقارنةً بالقبلي دون استثناء؛ إذ ارتفع متوسط الدرجات 

في الاختبار البعدي، بفارقٍ    ٦8٫33في الاختبار القبلي إلى    38٫8٩من  
درجة. ويدلّ هذا الارتفاع المطَّرد لدى الطلاب   2٩٫44في المتوسط قدره  

كافةًّ على أثرٍ إيجابيٍّ ثابتٍ للمادة المطوَّرة في تنمية تمكُّنهنّ من مفردات 
 الوحدة الأولى. 

 وتفسيره  (N-Gain). حساب معامل الكسب المعدَّل 3

-Nحُسب معامل الكسب المعدَّل للمجموعة وفق معادلة هيك:  

Gain  ( البعدي  =  )  −متوسط   ÷ القبلي(  متوسط    −  100متوسط 
طَي العينّة:    −  ٦8٫33= )  N-Gainالقبلي(. وبتطبيق المعادلة على متوسِّ

. وتقع  0٫48=    ٦1٫11÷    2٩٫44( =  38٫8٩  −  100( ÷ )38٫8٩
( هيك  تصنيف  معيار  وفق  المتوسطة  الفئة  في  القيمة  فأكثر   0٫٧0هذه 

 منخفض(. 0٫30متوسط، أقلُّ من  0٫٧0إلى أقلَّ من  0٫30مرتفع، 

النحو   المعدَّل على  الكسب  معامل  توزَّع  الأفراد،  وعلى مستوى 
الآتي: حصلت ثلاث طالباتٍ على كسبٍ مرتفع، وعشر طالباتٍ على 
ح الجدول  كسبٍ متوسط، وخمس طالباتٍ على كسبٍ منخفض. ويوضِّ

 الآتي هذا التوزيع ونسبته المئوية: 
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(: توزيع الطالبات وفق فئات معامل الكسب ٢٢-٤الجدول ) 
 المعدَّل

Statistics 

Kategori N-Gain 

N 
Valid 18 

Missing 0 

 

Kategori N-Gain 

 Frequency Percent Valid Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid 

Rendah 5 27.8 27.8 27.8 

Sedang 10 55.6 55.6 83.3 

Tinggi 3 16.7 16.7 100.0 

Total 18 100.0 100.0  

 الإصدار الثلاثين. ، SPSSالمصدر: مخرجات برنامج 

عشرة  ثماني  أصل  من  طالبةً  عشرة  ثلاث  أن  الجدول  من  يتبينَّ 
المرتفعة والمتوسطة، في حين وقعت  ٧2٫22) الفئتين  في  ٪( حقَّقوا كسباً 

٪( في الفئة المنخفضة. ويُلاحَظ أن أغلب طالبات  2٧٫٧8خمس طالباتٍ )
)كالطالبتين  نسبياً  مرتفعة  قبلية  درجات  من  بدأن  قد  المنخفضة  الفئة 

في الاختبار القبلي(،   40و  ٦0ة والثالثة عشرة اللتين حصلتا على  السابع
الكسب   معادلة  طبيعة  أضيق بحكم  المتاح لهم  التحسُّن  مماّ يجعل هامش 
المعدَّل التي تقيس التحسُّن منسوباً إلى الدرجة القصوى المتبقّية. وعلى الرغم  

لياً في درجاتهنّ  من ذلك، فإن هؤلاء الطالبات أنفسهنّ قد أحرزن ارتفاعاً فع
ل أيُّ طالبةٍ تراجعاً أو ثباتاً.   البعدية، ولم تسجِّ
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 . اختبار الدلالة الإحصائية للفروق ٤

يقيس معامل الكسب المعدَّل المعروض آنفاً مقدار التحسُّن الذي 
طرأ على درجات الطالبات، غير أنه لا يبينِّ بذاته ما إذا كان هذا التحسُّن  
اختباراً   الباحث  أجرى  ولذلك  الصدفة.  إلى  يعُزى  قد  أم  إحصائياً  دالّاً 

طَي الا ختبارين القبلي  إحصائياً إضافياً للتحقُّق من دلالة الفرق بين متوسِّ
أو   )المعلمي  المناسب  الاختبار الإحصائي  اختيار  اقتضى  والبعدي. وقد 

البيانات   توزيع  اعتدالية  من  أوَّلاً  التحقُّقَ    ( Normality)اللامعلمي( 
شابيرو اختبار  لحجم    (،Shapiro-Wilk)ويلك  -باستعمال  الأنسب  وهو 

(. وقد نُـفِّذت جميعُ الحسابات الإحصائية الواردة 18العينّة الصغير )ن =  
ببرنامج   المبحث  هذا  ملاحق ،  SPSSفي  في  الأصلية  مخرجاتهُ  وأدُرجِت 

 البحث. 

ويلك لاعتدالية توزيع  -(: نتائج اختبار شابيرو٢3-٤الجدول ) 
 البيانات

 
Kolmogorov-Smirnov a Shapiro-Wilk 

Statistic df Sig. Statistic df Sig. 

Nilai Pre-Test 
Penguasaan Mufradat 

.142 18 .200* .944 18 .334 

Nilai Post-Test 
Penguasaan Mufradat 

.155 18 .200* .939 18 .280 

Selisih (Post-Test - Pre-
Test) 

.207 18 .040 .911 18 .088 

*. This is a lower bound of the true significance. 

a. Lilliefors Significance Correction 

 الإصدار الثلاثين. ، SPSSالمصدر: مخرجات برنامج 
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اختبار شابيرو الدلالة في  أن مستوى  الجدول  ويلك  -يتَّضح من 
وفروق   البعدي،  والاختبار  القبلي،  )الاختبار  الثلاثة  المتغيرات  لجميع 

، مماّ يعني قبول الفرضية الصفرية القائلة باعتدالية  0٫0٥الدرجات( أكبر من  
من    سميرنوف-توزيع البيانات. وأمّا ما ورد في عمود اختبار كولموجوروف

في صفّ فروق الدرجات، فلا يعُتدُّ به هنا؛ لأنّ هذا   0٫0٥قيمةٍ أقلَّ من  
الاختبار إنّما يلُجأ إليه حين تتجاوز العينّة خمسين مفردةً، على ما تقرَّر في  
الفصل الثالث. وبناءً على تحقُّق شرط الاعتدالية، اختار الباحث اختبار 

المرتبطة    "ت" مناسباً    (Paired-Samples t-Test)للعينات  معلمياً  اختباراً 
طَي الاختبارين.  لفحص دلالة الفرق بين متوسِّ

للعينات المرتبطة بين  "ت " (: نتائج اختبار ٢٤-٤الجدول ) 
 الاختبارين القبلي والبعدي 

 

Paired Differences 

t df 

Significance 

Mean 
Std. 

Deviatio
n 

Std. 
Error 
Mean 

95% 
Confidence 

Interval of the 
Difference 

One-
Side
d p 

Two-
Side
d p 

Lower Upper 

Pair 1   Nilai 
Post-Test 
Penguasaan 
Mufradat - 
Nilai Pre-
Test 
Penguasaan 
Mufradat 

29.444 11.618 2.738 
23.66

7 
35.22

2 
10.75

3 
17 <,001 <,001 

 الإصدار الثلاثين. ، SPSSالمصدر: مخرجات برنامج 

 (: حجم الأثر٢٤-٤تابع الجدول )

  
Standardizer 

a 
Point 

Estimate 

95% Confidence 

Interval 

Lower Upper 

Pair 1   Nilai Post-
Test Penguasaan 
Mufradat - Nilai Pre-

Cohen's d 11.618 2.534 1.563 3.488 

Hedges' 
correction 

12.164 2.421 1.493 3.331 
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Standardizer 

a 
Point 

Estimate 

95% Confidence 
Interval 

Lower Upper 

Test Penguasaan 
Mufradat 

a. The denominator used in estimating the effect sizes. 

Cohen's d uses the sample standard deviation of the mean difference. 

Hedges' correction uses the sample standard deviation of the mean difference, plus a correction 
factor. 

 الإصدار الثلاثين. ، SPSSالمصدر: مخرجات برنامج 

بدرجة    10٫٧٥تُظهر نتائج الجدول أن قيمة ت المحسوبة بلغت  
( أقلُّ بكثيٍر من مستوى p    <0٫001، وأن مستوى الدلالة )1٧حرية  

(؛ مماّ يعني رفض الفرضية الصفرية وقبَول الفرضية 0٫0٥الدلالة المعتمَد )
طَي درجات الطالبات  البديلة القائلة بوجود فرقٍ دالٍّ إحصائياً بين متوسِّ

، 2٫٥3  (Cohen’s d)  في الاختبارين القبلي والبعدي. كما بلغ حجم الأثر
يُـعَدّ حجم    0٫8  ≤وفق معيار كوهين )د    "كبيراً جداً "وهو حجم  يُصنَّف  

أثرٍ كبيراً(. ويؤكِّد هذا أن التحسُّن الملحوظ في درجات الطالبات ليس ناتجاً  
عن الصدفة، بل هو أثر  حقيقيٌّ وقويٌّ يعُزى إلى تطبيق المادة المطوَّرة، بما 
المعدَّل  الكسب  معامل  نتيجة  ويكمِّل  فاعليتها  على  الاستدلال  يعزّزِ 

 روضة آنفاً. المع

 . خلاصة تحليل الفاعلية5

بناءً على ما تقدَّم، يُستنتَج أن المادة التعليمية المطوَّرة فعّالة  في تنمية  
الدرجات  ارتفع متوسط  إذ  المفردات؛  السابع من  الصف  تمكُّن طالبات 

(، وبلغ معامل الكسب المعدَّل  ٦8٫33إلى    38٫8٩ارتفاعاً ملموساً )من  
الطالبات    0٫48 شمل  تحسُّنٍ  مع  المتوسطة،  الفئة  في  دون وهو  جميعهنّ 

الميداني  التطبيق  في  ومتوقَّعةً  مقبولةً  نتيجةً  المتوسطة  الفئة  وتمثِّل  استثناء. 
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الأوَّل لمادةٍ جديدةٍ خلال دورةٍ تدريسيةٍ واحدةٍ محدودة الحصص، ولا سيَّما  
 مع اقتصار التطبيق على الوحدة الأولى.

على أن الباحث يقرّرِ هذه الفاعلية في حدود التصميم المنهجي  
إذ اعتمدت الدراسة    ،(One-Group Pretest–Posttest Design)المستعمَل  

 18على مجموعةٍ واحدةٍ دون مجموعةٍ ضابطةٍ، وعلى عينّةٍ محدودة العدد )
طالبةً(، وعلى دورةٍ تدريسيةٍ واحدةٍ طبُِّقت فيها الوحدة الأولى فحسب. 
ومن ثمَّ فإن نتيجة الفاعلية تقُرأ بوصفها دليلًا أوَّلياً قوياً على جدوى المادة،  

ائيا؛ً ويوصي الباحث بالتحقُّق منها في دراساتٍ لاحقةٍ لا حكماً تعميمياً نه
في   المبينَّ  النحو  على  الثلاث،  للوحدات  وأشمل  مدةً  وأطول  عينّةً  أوسع 

 توصيات الفصل الخامس.

 . نتائج قياس مهارة الكلام6

الطالبات   أداء  الباحث  الكتابيين، رصد  الاختبارين  وإلى جانب 
الشفهي بسُلَّم تقدير الأداء الشفهي ذي الجوانب الخمسة المستمدَّة من 

( من الفصل الثاني. وجرى  1-2عناصر مهارة الكلام المعروضة في الجدول )
ين  م ح202٦من يوليو    2٧القياس مرتين: قبلياً في طور ما قبل المهمّة يوم  

العرض يوم   انفراد، وبعدياً في طور  على  الباحث كلَّ طالبةٍ شفهياً  سأل 
يوليو    28 وبزميلتها 202٦من  بنفسها  تعريفاً  طالبةٍ  قدَّمت كلُّ  م حين 

أمام الفصل. وتولّى الباحث التقدير في الحالتين بنفسه ضماناً لوحدة معيار  
القيا في  الطالبات  درجات  الآتي  الجدول  ويعرض  ومعامل الحكم.  سين 

 الكسب المعدَّل لكلٍّ منهنّ:
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(: درجات الطالبات في قياسَي مهارة الكلام القبلي ٢5-٤الجدول ) 
 والبعدي ومعامل الكسب المعدَّل

 الطالبة 
القياس 
 القبلي 

القياس 
 البعدي 

 التقدير  N-Gain الفرق

 منخفض  0٫2٥ 10 ٧0 ٦0 1تلميذة 

 متوسط 0٫44 20 ٧٥ ٥٥ 2تلميذة 

 متوسط 0٫44 20 ٧٥ ٥٥ 3تلميذة 

 متوسط 0٫33 1٥ ٧0 ٥٥ 4تلميذة 

 متوسط 0٫40 20 ٧0 ٥0 ٥تلميذة 

 متوسط 0٫33 1٥ ٧0 ٥٥ ٦تلميذة 

 متوسط 0٫42 2٥ ٦٥ 40 ٧تلميذة 

 متوسط 0٫40 20 ٧0 ٥0 8تلميذة 

 متوسط 0٫٥٦ 2٥ 80 ٥٥ ٩تلميذة 

 متوسط 0٫٥٦ 2٥ 80 ٥٥ 10تلميذة 

 عالٍ  0٫٧8 3٥ ٩0 ٥٥ 11تلميذة 

 متوسط 0٫٦4 3٥ 80 4٥ 12تلميذة 

 عالٍ  0٫83 2٥ ٩٥ ٧0 13تلميذة 

 متوسط 0٫42 2٥ ٦٥ 40 14تلميذة 

 متوسط 0٫30 1٥ ٦٥ ٥0 1٥تلميذة 

 متوسط 0٫31 20 ٥٥ 3٥ 1٦تلميذة 

 متوسط 0٫33 1٥ ٧0 ٥٥ 1٧تلميذة 

 متوسط 0٫38 1٥ ٧٥ ٦0 18تلميذة 

 متوسط  0٫44 21٫11 ٧3٫33 ٥2٫22 المتوسط 
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من   ارتفع  الدرجات  متوسط  أن  الجدول  من  في   ٥2٫22يتبينَّ 
درجة،   21٫11في القياس البعدي، بفارقٍ قدره    ٧3٫33القياس القبلي إلى  

وهو في الفئة المتوسطة.   0٫44وأن معامل الكسب المعدَّل للمجموعة بلغ  
على  طالبتان  إذ حصلت  استثناء؛  دون  الطالبات جميعهنّ  وقد تحسَّنت 

ا في  وطالبة   كسبٍ  المتوسطة،  الفئة  في  طالبةً  عشرة  وخمس  العالية،  لفئة 
واحدة في الفئة المنخفضة. وعلى مستوى التقديرات، انتقلت الطالبات من 
واقعٍ كانت فيه خمس عشرة طالبةً في تقدير "يحتاج إلى توجيه" وثلاث  في 

ستٌّ  تقدير "مقبول"، إلى واقعٍ صارت فيه طالبتان في تقدير "جيد جداً"، و 
في تقدير "جيد"، وتسع  في تقدير "مقبول"، وواحدة  في تقدير "يحتاج إلى  

 توجيه". 

ولمعرفة مواطن القوة والضعف في الأداء، حلَّل الباحث النتائج على  
الذي  النحو  على  حدة،  على  السُّلَّم  جوانب  من  جانبٍ  مستوى كل 

 يوضحه الجدول الآتي:

(: نتائج قياس مهارة الكلام موزَّعةً على جوانب سُلَّم ٢6-٤الجدول )
 التقدير 

 الجانب
المتوسط  

 القبلي 

النسبة  
 القبلية

المتوسط  
 البعدي 

النسبة  
 البعدية

مقدار  
 الارتفاع 

دقة المفردات 
 السياقية 

2٫11 ٥2٫٧8٪ 2٫٩4 ٧3٫٦1٪ 20٫83٪ 

 ٪1٩٫44 ٪٧2٫22 2٫8٩ ٪٥2٫٧8 2٫11 دقة التركيب 
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 الجانب
المتوسط  

 القبلي 

النسبة  
 القبلية

المتوسط  
 البعدي 

النسبة  
 البعدية

مقدار  
 الارتفاع 

 ٪22٫22 ٪٧3٫٦1 2٫٩4 ٪٥1٫3٩ 2٫0٦ الطلاقة 

 ٪20٫84 ٪٦٥٫28 2٫٦1 ٪44٫44 1٫٧8 النطق والنبر 

الجرأة والثقة  
 بالنفس

2٫3٥٩٫٧ ٩2٪ 3٫28 81٫٩4٪ 22٫22٪ 

 ٪21٫11 ٪٧3٫33 2٫٩3 ٪٥2٫22 2٫0٩ المتوسط العام 

ارتفعت  قد  جميعها  الخمسة  الجوانب  أن  عن  الجدول  يكشف 
٪. غير أن ترتيب الجوانب  22٫22٪ و1٩٫44ارتفاعاً متقارباً يتراوح بين  

فيما بينها يحمل دلالةً تربوية؛ فقد ظلَّ جانب "الجرأة والثقة بالنفس" أعلى  
( معاً  القياسين  ثم  ٥٩٫٧2الجوانب في  جانب ٪81٫٩4  بينما ظلَّ   ،)٪

٪(، وهو الجانب الوحيد ٦٥٫28٪ ثم  44٫44والنبر" أدناها فيهما )  "النطق
الذي بقي في تقدير "مقبول" بعد التطبيق في حين انتقلت الجوانب الأربعة  

 الأخرى إلى تقدير "جيد".

إذ أسهم   البحث؛  الجرأة في ضوء مدخلَي  ارتفاع جانب  ويفُسَّر 
لأن  التحدث،  قلق  تقليل  في  الطالبات  لدى  المألوف  المعهدي  السياق 
موضوع الحديث التعريف بالنفس وبزميلة الغرفة من صميم حياتهنّ اليومية  

بل لا من خارجها. كما هيَّأ العملُ الثنائي في طور المهمّة مجالاً للتدرُّب ق
المواجهة العلنية في طور العرض، فجاء العرض امتداداً لما مارسنه لا مفاجأةً  
لهنّ. أمّا بقاء جانب النطق في أدنى الترتيب فأمر  متوقَّع؛ لأن ضبط المخارج  
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يتطلَّب تدريباً صوتياً ممتدّاً لا تكفي فيه ثلاث حصص، ولأن في العربية  
الإندونيسية تحتاج إلى معالجةٍ خاصة خارج   اللغة  لا نظير لها في  أصواتاً 

 نطاق تعليم المفردات. 

ويُلاحَظ تقارب  لافت بين معامل الكسب المعدَّل في مهارة الكلام  
(0٫44( المفردات  من  التمكُّن  في  ونظيره  الفئة  0٫48(  في  وكلاهما   ،)

المتوسطة. ويؤيِّد هذا التقاربُ ما تقرّرِه أدبيات اكتساب المفردات من ارتباطٍ 
الم  النحو  المفرداتي والأداء الشفهي، على  الرصيد  الفصل دالٍّ بين  بينَّ في 

الرصيد  الذي ارتقين به في  الطالبات في المهارة بالقدر  إذ ارتقت  الثاني؛ 
 اللغوي الذي تقوم عليه.

فحسب،  وصفياً  لا  إحصائياً  الارتفاع  هذا  دلالة  من  وللتحقُّق 
أجرى الباحث على درجات القياسين اختباراً إحصائياً على غرار ما صُنِع 
في التمكُّن من المفردات. وقد اقتضى ذلك التحقُّقَ أوَّلاً من اعتدالية توزيع 

ير )ن  ويلك، وهو الأنسب لحجم العينّة الصغ-الدرجات باختبار شابيرو
 =18.) 

 ويلك لاعتدالية توزيع درجات مهارة الكلام-(: نتائج اختبار شابيرو٢7-٤الجدول )

 
Kolmogorov-Smirnov a Shapiro-Wilk 

Statistic df Sig. Statistic df Sig. 

Skor Pengukuran Awal 
Maharah Kalam 

.243 18 .007 .912 18 .094 

Skor Pengukuran Akhir 
Maharah Kalam 

.194 18 .069 .932 18 .214 

Selisih Kalam (Akhir - 
Awal) 

.176 18 .152 .903 18 .066 

a. Lilliefors Significance Correction 

 الإصدار الثلاثين. ، SPSSالمصدر: مخرجات برنامج 
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اختبار شابيرو الدلالة في  أن مستوى  الجدول  ويلك  -يتَّضح من 
من   أكبر  درجاتهما  ولفروق  والبعدي  القبلي  يعني 0٫0٥للقياسين  مماّ  ؛ 

اعتدالية التوزيع وصلاحية استعمال الاختبار المعلمي. وأمّا ما ورد في عمود 
هنا  ، فلا يعُتدُّ به  0٫0٥سميرنوف من قيمٍ أقلَّ من  - اختبار كولموجوروف

للسبب نفسه المذكور آنفاً في تحليل درجات المفردات؛ إذ لا يلُجأ إلى ذلك  
 الاختبار إلا حين تتجاوز العيّنة خمسين مفردةً.

 (: نتائج اختبار "ت" للعينات المرتبطة في قياسَي مهارة الكلام ٢8-٤الجدول )

 

Paired Differences 

t df 

Significance 

Mean 
Std. 

Deviation 

Std. 
Error 
Mean 

95% 
Confidence 

Interval of the 
Difference 

One-
Sided 

p 

Two-
Sided 

p 

Lower Upper 

Pair 1   
Skor 
Pengukuran 
Akhir 
Maharah 
Kalam - 
Skor 
Pengukuran 
Awal 
Maharah 
Kalam 

21.111 6.764 1.594 17.747 24.475 13.242 17 <,001 <,001 

 الإصدار الثلاثين. ، SPSSالمصدر: مخرجات برنامج 

 (: حجم الأثر ٢8-٤تابع الجدول )

  
Standardizer 

a 
Point 

Estimate 

95% Confidence 
Interval 

Lower Upper 

Pair 1   Skor 
Pengukuran Akhir 
Maharah Kalam - 
Skor Pengukuran 
Awal Maharah 
Kalam 

Cohen's d 6.764 3.121 1.976 4.251 

Hedges' 
correction 

7.081 2.981 1.887 4.060 

a. The denominator used in estimating the effect sizes. 

Cohen's d uses the sample standard deviation of the mean difference. 

Hedges' correction uses the sample standard deviation of the mean difference, plus a correction 
factor. 

 الإصدار الثلاثين. ، SPSSالمصدر: مخرجات برنامج 
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بدرجة    13٫24تُظهر نتائج الجدول أن قيمة ت المحسوبة بلغت  
؛ مماّ يدلُّ على وجود فرقٍ 0٫001، وأن مستوى الدلالة أقلُّ من  1٧حرية  

)د كوهين(  الأثر  بلغ حجم  القياسين. كما  طَي  متوسِّ بين  إحصائياً  دالٍّ 
لأداء ، وهو حجم  يُصنَّف "كبيراً جداً". ويؤكِّد هذا أن الارتفاع في ا 3٫12

الشفهي لم يكن راجعاً إلى الصدفة. على أنّ هذه الدلالة تقُرأ في منزلتها  
الصحيحة؛ فهي نتيجة  مساندة  تقُوِّي الاستدلال على أثر المادة في وِجهتها 
المعلنة، لا حكماً مستقلاً على مهارة الكلام؛ إذ لم تَردِ هذه المهارة متغيّراً  

أ البحث ولا في  سئلته الثلاثة، وإنّما أُخضِعت درجاتُها  مستقلاً في عنوان 
 للمعالجة الإحصائية نفسها طلباً لوحدة الأسلوب.

على أن قراءة هذه النتيجة تقتضي التنبيه على أمرين: أولهما أن  
مهمّة القياس القبلي كانت إجابةً شفهيةً عفويةً عن أسئلةٍ تمهيدية، في حين  
كانت مهمّة القياس البعدي عرضاً سبقه طورُ الإعداد؛ ومن ثمَّ فإن جزءاً 

إلى لا  التهيئة  فرصة  إتاحة  إلى  يعود  المسجَّل  الارتفاع  المطوَّرة من  المادة   
وحدها. وثانيهما أن مهارة الكلام لم ترد في هذا البحث متغيّراً مستقلاً في 
عنوانه، وإنما وردت نتيجةً مساندة تُكمِّل صورة أثر المادة، إذ يظلُّ الحكم 
 الأساس على الفاعلية مستنداً إلى الاختبارين القبلي والبعدي في المفردات.

 هـ. مناقشة نتائج البحث 
في   عُرضِت  التي  النتائج  لمناقشة  القسم  هذا  الباحث  يخصِّص 
الأقسام السابقة وربطها بأسئلة البحث وإطاره النظري والدراسات السابقة،  

 بغية استخلاص دلالتها العلمية استخلاصاً متكاملًا. 



128 

 

أمّا فيما يتعلَّق بالسؤال الأول الخاصّ بإجراءات تطوير المادة، فقد  
بمراحله الخمس قد أفضى إلى مادةٍ   ADDIEأثبتت النتائج أن اتبّاع نموذج  

تعليميةٍ متكاملةٍ في ثلاث وحدات )التعارف، والمرافق المدرسية، والأدوات  
المدرسية(، وأن دمج التعلُّم السياقي مع التعلُّم القائم على المهامّ عبر دورة  
ويليس قد وفَّر بنيةً منهجيةً واضحةً تنقل المفردة من التقديم السياقي إلى 

يف في مهامٍّ لغوية ذات معنى. وقد صدَّق الخبيران على هذه المادة التوظ 
و٩٩٫04بنسبتَي   للمحتوى  سلامة  ٩0٫٦3٪  يؤكِّد  بما  للتصميم،   ٪

 إجراءات التطوير.

فقد   الطلاب،  الخاصّ باستجابة  الثاني  بالسؤال  يتعلَّق  فيما  وأمّا 
. وتنسجم هذه "ممتاز"٪ في فئة  83٫33بلغت النسبة الكلية للاستجابة  

النتيجة مع ما يقرّرِه منظِّرو التعلُّم السياقي )جونسون وغيره( من أن ربط 
التعلُّم؛ إذ عكست استجابة  دافعيته وإقباله على  المتعلِّم يرفع  ببيئة  المادة 
البيئي   السياق  أثر  والمنفعة  والجاذبية  الوضوح  لجوانب  المرتفعة  الطلاب 

المعهد وشخصيتَي   المفردات من المألوف )حياة  تقريب  سالم وفيصل( في 
 واقعهم. 

وأمّا فيما يتعلَّق بالسؤال الثالث الخاصّ بالفاعلية، فقد دلَّ معامل  
، فئة متوسطة( مع تحسُّن الطالبات جميعهنّ على 0٫48الكسب المعدَّل )

أثرٍ إيجابيٍّ للمادة في تنمية تمكُّن المفردات، وقد تأكَّدت دلالة هذا الأثر  
طَي   "ت"إحصائيا؛ً إذ أظهر اختبار   للعينات المرتبطة فرقاً دالّاً بين متوسِّ

، ومستوى دلالة أقلَّ من 1٧، ودرجة الحرية  10٫٧٥الاختبارين )ت =  
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(؛ مماّ ينفي احتمال أن 2٫٥3(، بحجم أثرٍ كبيٍر جداً )د كوهين =  0٫001
يقرّرِه   ما  مع  هذا  ويتَّفق  الصدفة.  إلى  راجعاً  الملحوظ  التحسُّن  يكون 
أصحاب التعلُّم القائم على المهامّ )ويليس ونونان وإليس( من أن توظيف  

التعلُّم على نح خ  يرسِّ تواصليةٍ حقيقيةٍ  مهامٍّ  الحفظ اللغة في  أعمق من  وٍ 
المجرَّد. ويفُهَم وقوع معامل الكسب المعدَّل في الفئة المتوسطة، رغم الدلالة 
الواحدة  التدريسية  الدورة  محدودية  ضوء  في  للفرق،  القوية  الإحصائية 
التطبيق   طبيعة  مع  يتَّسق  ما  وهو  الأولى،  الوحدة  على  التطبيق  واقتصار 

 ثر الإيجابي.الميداني الأوَّل ولا ينقض دلالة الأ

ويقُرأ هذا الأثر في ضوء الوجِهة التي انطلق منها البحث؛ فارتفاع  
إنما يعني في ضوء    ٦8٫33إلى    38٫8٩تمكُّن الطالبات من المفردات من  

ما تقرّرِه أدبيات اكتساب المفردات من ارتباطٍ دالٍّ بين الرصيد المفرداتي 
م أكبر  قدراً  أحرزن  قد  الطالبات  أن  الكلام  مهارة  الرصيد والأداء في  ن 

الإنتاجي اللازم للتعبير الشفهي. ويؤيِّد هذا الاستدلالَ ما أسفر عنه رصدُ 
في  ٥2٫22الأداء الشفهي بسُلَّم التقدير من ارتفاع متوسط الطالبات من 

في القياس البعدي بمعامل كسبٍ معدَّلٍ قدره   ٧3٫33القياس القبلي إلى  
تمكُّن من المفردات  ، وهو تقارب  لافت مع معامل الكسب في ال 0٫44

(. على أن هذه النتيجة تَردِ نتيجةً مساندةً تُكمِّل صورة أثر المادة، 0٫48)
إذ يظلُّ الحكم الأساس على   البحث؛  في عنوان  مستقلًا وارداً  متغيّراً  لا 
الفاعلية مستنداً إلى الاختبارين القبلي والبعدي في المفردات، على ما تنص  

د هذه القراءة كذلك ما لاحظه الباحث ميدانياً  عليه حدودُ البحث. ويؤيِّ 
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من إقدام الطالبات على العرض الشفهي أمام الفصل في الحصة الثانية بعد 
 أن كنَّ يُحجِمن عنه في الملاحظة الأولية. 

ويخلص الباحث من مناقشة النتائج الثلاث مجتمعةً إلى أن المادة  
المطوَّرة قد استوفت معايير الصلاحية )بتحكيم الخبراء(، والقبول )باستجابة 
الطلاب(، والفاعلية )بمعامل الكسب المعدَّل(، بما يحقِّق أهداف البحث 

في حدود  ويجيب عن أسئلته إجابةً متكاملة. على أن هذه الخلاصة تقُرأ  
الاستجابة  قياس  اقتصار  حيث  من  الأول:  الفصل  في  المبيَّنة  البحث 
والفاعلية على الوحدة الأولى، ومحدودية العيّنة، واعتماد تصميم المجموعة  

؛ وهي حدود  تفتح المجال (One-Group Pretest–Posttest Design)الواحدة  
 لتوصياتٍ بحثيةٍ لاحقةٍ يعرضها الفصل الخامس.
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 امس الخ  الفصل

 الخاتمة 

يتضمَّن هذا الفصل خلاصةَ ما توصَّل إليه البحث من نتائج إجابةً 
عن أسئلته الثلاثة، ثم ما يترتَّب على تلك النتائج من توصياتٍ ومقترحاتٍ  

 للمعنيِّين بتعليم اللغة العربية وللباحثين اللاحقين.

 نتائج البحث -أ 

البحث   إجراءات  من  السابقة  الفصول  في  عُرِض  ما  على  بناءً 
 وبياناته وتحليلها، يخلص الباحث إلى الاستنتاجات الآتية: 

جواباً عن السؤال الأول، تَّ تطوير مواد تدريس المفردات القائمة   .1
وفق نموذج    Task-Based Learning  و  Contextual Learningعلى  

ADDIE   ،بمراحله الخمس: التحليل، والتصميم، والتطوير، والتطبيق
والتقويم. وقد أثمر التطوير مادةً تعليميةً متكاملةً تتألَّف من ثلاث 
والأدوات  المدرسية،  والمرافق  التعارف،  هي:  دراسيةٍ  وحداتٍ 
المدرسية، ومن ثلاثة مكوِّناتٍ مترابطةٍ هي: كتاب المادة التعليمية، 

ا عمل  المعلّم  ،لطالباتوأوراق  وفق   .ودليل  بنُِيت كلُّ وحدةٍ  وقد 
دورة ويليس )ما قبل المهمّة، ثم دورة المهمّة، ثم التركيز اللغوي(، 
مع توظيف بيئة المعهد سياقاً واقعياً للمفردات، وتوجيه المادة كلِّها 
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في اختيار مفرداتها وسياقات عرضها وطبيعة مهامّها وسُلَّم تقدير 
أدائها نحو خدمة مهارة الكلام. وقد صدَّق الخبيران على صلاحية 

٪ ونسبة تحكيم  ٩٩٫04المادة؛ إذ بلغت نسبة تحكيم خبير المحتوى  
التصميم   طٍ عامٍّ قدره  ٩0٫٦3خبير  ٪، وكلُّها ٩4٫84٪، وبمتوسِّ

 دون تعديلاتٍ جوهرية.  "صالح جداً "في فئة 

المادة   .2 نحو  الطالبات  استجابة  جاءت  الثاني،  السؤال  عن  جواباً 
لاستجابتهنّ  الكلية  النسبة  بلغت  إذ  عاليةً؛  إيجابيةً  المطوَّرة 

. وتوزَّعت النسب على الجوانب الثلاثة  "ممتاز"٪ في فئة  83٫33
الوضوح   الآتي:  النحو  والجاذبية  84٫38على   ،٪84٫03  ،٪

قبول 81٫٦0والمنفعة   على  يدلّ  مماّ  العليا،  الفئة  ٪، وجميعها في 
وجاذبيتُها  وضوحُها  حيث  من  حسناً  قبولاً  للمادة  الطالبات 

 وإحساسُهنّ بفائدتها. 

الثالث، أثبتت المادة المطوَّرة فاعليتها في ترقية  .3 جواباً عن السؤال 
ارتفع   إذ  الكلام؛  لمهارة  الداعمة  المفردات  على  الطالبات  قدرة 

في   ٦8٫33في الاختبار القبلي إلى    38٫8٩متوسط الدرجات من  
 0٫48  (N-Gain)الاختبار البعدي، وبلغ معامل الكسب المعدَّل  

دون  الطالبات جميعهنّ  مع تحسُّنٍ شمل  المتوسطة،  الفئة  في  وهو 
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باختبار   إحصائياً  الفرق  هذا  دلالة  ثبتت  وقد    " ت"استثناء. 
  = )ت  المرتبطة  =  10٫٧٥للعينات  ن   ،18  ،p    <0٫001  )

(، مماّ يؤكِّد أن التحسُّن 2٫٥3وبحجم أثرٍ كبيٍر جداً )د كوهين =  
الفاعلية في حدود  هذه  وتقُرأ  الصدفة.  عن  ناتجاً  وليس  حقيقيٌّ 

- التطبيق الميداني: عينّةٍ من ثماني عشرة طالبةً من الفصل السابع
  ، ودورةٍ تدريسيةٍ واحدةٍ اقتصرت على الوحدة الأولى، فهي دليل  2

 أوَّليٌّ قويٌّ على جدوى المادة لا حكم  تعميميٌّ نهائي. 

وإلى جانب ذلك، دلَّ رصدُ الأداء الشفهي بسُلَّم تقدير 
في القياس    ٥2٫22مهارة الكلام على ارتفاع متوسط الطالبات من  

في القياس البعدي، بمعامل كسبٍ معدَّل قدره   ٧3٫33القبلي إلى  
في الفئة المتوسطة، وكان جانب الجرأة والثقة بالنفس أعلى    0٫44

أدناها. وقد ثبتت دلالة هذا الفرق    الجوانب وجانب النطق والنبر
  = )ت  الحرية  13٫24إحصائياً كذلك  ودرجة  ومستوى 1٧،   ،

(. وتوُرَد هذه النتيجة 3٫12، ود كوهين = 0٫001دلالة أقلَّ من 
بوصفها نتيجةً مساندة تُكمِّل صورة أثر المادة، لا بوصفها متغيّراً  

لاثة؛ إذ لم يُصَغ  مستقلاً وارداً في عنوان البحث ولا في أسئلته الث
لها سؤال  بحثيٌّ مستقلّ، ولم تُبَن عليها أحكامُ الفاعلية، وإنّما أوُردت 
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ويوصي   المعلنة.  وِجهتها  في  المادة  أثر  على  الاستدلال  لتقوية 
 الباحث بإفرادها بقياسٍ مستقلٍّ أوسع في دراساتٍ لاحقة. 

 المقترحات -ب 

في ضوء ما توصَّل إليه البحث من نتائج، يقدِّم الباحث التوصيات 
 والمقترحات الآتية: 

تدريس   .1 المطوَّرة في  المادة  العربية بالإفادة من  اللغة  معلِّمو  يوُصى 
المفردات لطلاب الصف السابع، وبربط المفردات المستهدفة ببيئة 
المتعلِّم المعيشة على غرار ما اعتُمِد في هذه المادة، وبتوظيف المهامّ  

 اللغوية التواصلية أساساً للتدريب لا الحفظَ المجرَّد وحده.

الممارسة   .2 المادة ومهامِّها في  الطالبات بالإفادة من أنشطة  يوُصى 
الفعلية للغة داخل الصف وخارجه، وبتوظيف مفردات بيئة المعهد 

 في مواقف الحياة اليومية لترسيخها. 

يوُصى المدرسة بدعم إعداد المواد التعليمية محليَّة السياق وتوفير ما  .3
مخصَّصةٍ  مُقنَّنةٍ  موادَّ  إلى  الميدان  حاجة  يسدُّ  بما  لتطبيقها،  يلزم 

 لتدريس المفردات تراعي بيئة طلابها. 

يوُصى الباحثون اللاحقون بمواصلة هذا البحث على نطاقٍ أوسع؛  .4
للمقارنة،   ضابطةٍ  مجموعةٍ  وإضافة  العينّة،  حجم  بتوسيع  وذلك 
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مدة  وإطالة  واحدة،  وحدةً  لا  الثلاث كاملةً  الوحدات  وتطبيق 
التطبيق الميداني؛ للتحقُّق من فاعلية المادة تحقُّقاً أدقَّ وأعمَّ وأقربَ  
الكلام   مهارة  بإفراد  الخصوص  وجه  على  ويوُصَون  التعميم.  إلى 
القياس   القبلي ومهمّةُ  القياس  فيها مهمّةُ  تتكافأ  بدراسةٍ مستقلة 

ويُشارك في التقدير أكثرُ من مقدِّرٍ ضبطاً لثبات الحكم؛    البعدي،
 لتُختبَر الوجِهةُ التي بنُيت عليها هذه المادة اختباراً مباشراً موسَّعاً. 
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  1٧إلى    14الرانيري الإسلامية الحكومية ببندا أتشيه، في الفترة من  

 م.2024مايو 

 الإنتاج العلمي 

 البحوث العلمية  -1
 بحث البكالوريوس: -أ

لإتقان المفردات عند تلاميذ الفصل الخامس    Audio Visualاستخدام وسيلة  "
، جامعة الرانيري الإسلامية الحكومية ببندا أتشيه،  "MIN 1 Banda Acehبـ  

 م.2024
 بحث الماجستير:  -ب

-Taskو  Contextual Learningتطوير مواد تدريس المفردات على أساس  "

Based Learning    في الفصل السابع بـMTs Darul Ulum Banda Aceh"  ،
أتشيه،   ببندا  الحكومية  الإسلامية  الرانيري  بجامعة  العليا  الدراسات  كلية 

 م.202٦
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